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“A Unica coisa que interfere com meu aprendizadar@nha educacéo.

Educacao € o que resta depois de ter esquecidaiedse aprendeu na escola.”

Albert Einstein



RESUMO

Da reunido do pensamento de varios autores refistisobre o estado da educacéo atual,
iniciando pelo termo "trans" que promove um ir aldm meramente humano, social ou
cultural, um olhar transpessoal a educacédo, quendegAlvarez, prepara o despertar do ser
espiritual, planetario e cosmico para a verdadmresciéncia humana. Morin no pensamento
complexo diz que a humanidade vive um momento daiagplanetaria, advertindo-nos a
uma consciéncia da ética e solidariedade, Unica gara nos tornarmos humanidade no novo
milénio. A Pedagogia do Oprimido de Freire é apeeradler dizendo a sua propria palavra,
imitando a palavra divina criadora e criticandodacacéo "bancéria” do "saber" na doacao
dos que se julgam sabios aos que julgam nada saberfietidas desta ideologia opressora.
Piaget é contra & memorizacéo, criticando o end@sprovido de valor ou propdésito, numa
tradicdo sem sentido. Crema e Weil citam cincosfatse pré-disciplinaridade até a holistica
que vai além da transdisciplinaridade e demonstmmformacdo de uma equipe
transdisciplinar de pesquisa. Na Paidéia Gregaggduiamos uma educacao para totalidade e
formacdo humana, perdida com a hiperespecializalg®o ciéncias. Vivendo hoje uma
uniformizacdo do conhecimento, sem unifica-los, dpmido pela propria civilizagéo
tecnoldgica e a americanizagdo do mundo como esuoit Octavio Paz. E com Guerreiro
finalmente chegamos a uma idéia do resgate dodwageeducacdo, um reecantamento com
o mundo. Até concluirmos como a Transpedagogiaoéetravessias ao desenvolvimento de

valores humanos para uma nova consciéncia, cogtiaeae agonia planetaria.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho visa fornecer uma viséo crdwgpanorama atual da educacéo e
paradigma cientifico vigente. Com o intuito de frar respostas e possibilidades para a for-
macédo de um novo pensamento, uma nova “praxis’deroagdo a partir da reuniao de varios
autores, que discutem sobre uma proposta trangktisei de ensino, com o objetivo de reli-
gar o conhecimento cientifico até entdo fragmentdeduzido em suas varias disciplinas e
especialidades. Até culminarmos na possibilidadenda Transpedagogia, que ndo visa subs-
tituir ou criar uma nova ciéncia psicologica ou ggahica, mas complementar a existente
com suas técnicas e ferramentas de ensino, qua wisdas do que apenas a transmissao de
conteudos, favorecendo o desenvolvimento de valwesanos e a formagdo de uma nova

consciéncia.
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O termo “transpedagogia” é relativamente novo eawista da lista de 380 mil verbe-
tes do Vocabulario Ortografico da Lingua Portugumsdorme citagdo da Academia Brasilei-
ra de Letras (Jornal do Comercio, 26/6/2009).

Segundo Mani Alvarez (2008), em seu livro "Tranggedjia - Educar para a consci-

éncia", encontramos a sintese do seu pensamem® Balnspedagogia:

"Se por pedagogia entendemos o ato de conduziiaag;as para o processo de socializagéo,
cultura e aprendizagem, o termo "trans" acres@hido isso algo que vai promover um ir além do me-
ramente humano, social ou cultural. Vai agregadhardranspessoal a educacao, preparando o desperta

do ser espiritual, planetario e cosmico para aadaila consciéncia humana.”

Em leitura acsite da Academia Brasileira de Letras encontramos wnedagem que

explica de maneira clara e simples o tema que sahordar:

“O objetivo é claramente ambicioso. Visa a formagaaarater e o resgate dos valores huma-
nos nos educandos, desde os primeiros anos devimegcolar, dando-lhes o autoconhecimento das
multiplas dimens6es da sua consciéncia, por intdionde técnicas simples e naturais, que abrangem
igualmente pais e educadores. Pensa-se que assdividuo dificilmente se deixard corromper ou se-
duzir por falsas ilusbes. E certo que o processmamional vem desde o ber¢o ou, como querem al-
guns, desde o Utero materno. Por isso é interespansar um pouco mais sobre a palavra consciéncia,

objetivo maior da Transpedagogia. A palavra tergemni latina (conscire, que significa "com" ou "em
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companhia de"; scire que quer dizer "saber" outieoimento"). N&o é dificil concluir que a palavra,
em sua extensdo, significa "conhecer algo por smmé ou "agir com ciéncia", na busca da verdade. O
autoconhecimento, assim, passa a ser fundameatalgpe equivocos deixem de ser cometidos, ou se-
jamos influenciados para cometer ag6es negativas, Wa verdade, o fendmeno consciéncia néo é to-
talmente conhecido. Assim se entende melhor o gescotor francés Rousseau quis afirmar quando
disse que "falar sobre educacao é falar sobre diggmhumana", com todas as suas caracteristicas de
certo ou errado, ou adequado e ndo adequado. iRifsit® autor da teoria da relatividade, o queerev
lou a sua mente racional privilegiada. Mas, exdwd Alemanha por motivos religiosos (era judea), a
lado das conquistas cientificas sempre deu enoafoe &0s sentimentos espiritualistas, o que explica
sua grande devocao as questdes educacionais, dgojzgassou a viver nos Estados Unidos. Sem se
confundir com os objetivos da Religido, a Transpeda trabalha pela sensibilizacdo para a vida, pel
transformacéo interior, partindo do principio de guimportancia da espiritualidade em nossa existén

cia é o equilibrio”.

A transpedagogia é fruto da aplicacdo da psicologiaspessoal na educagdo e tem
por fundamento essa nova antropologia que surgandenova visao do mundo e do ser hu-
mano. A filosofia educacional esta baseada em weagao transdisciplinar em valores hu-
manos (Satya Sai Baba), na antropo-ética do cameatd (Edgar Morin) e na ecologia pro-

funda (Nancy Mangabeira Unger) que séo os pilaadsathspedagogia.

Teichman e Evans (2009), consideram que valoress&@@mbjetos fisicos, eles ndo
podem ser vistos nem tocados. Sua realidade nd® qavdestada pelo uso direto de olhos e
ouvidos. Até onde faz sentido falar na realidadea idéia abstrata, a realidade deve estar
conectada, ndo com o que podemos perceber petmssentidos, mas com algum outro fator
em nossas vidas. Talvez a necessidade seja o ntetterpossivel para a realidade de uma

idéia abstrata.

O termo educacao transpessoal ja data da décddiv@eNessa época, Thomas Baily
Roberts, professor de ensino secundario nos EUlgout a expressdo “educacao transpes-
soal” noJornal de Educacdo Humanistica e Transpessddlomas Roberts pode ser consi-
derado um dos pioneiros da educacgéo transpesdakd de algumas técnicas transpessoais
gue poderiam ser aplicadas a educacao no @aminhosAléem do egqdWALSH e VAUG-
HAN, 1999).
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A educacéo transpessoal busca conciliar os doissféos cerebrais, através de uma
metodologia voltada para a transcendéncia. Expgagmonfirmam que quando conseguimos
essa sintese, ha um aumento na coeréncia e harmamjaadrdes das ondas cerebrais. Isso

modifica a qualidade do pensar e do sentir e € mo@anca no estado de consciéncia (AL-

VAREZ, 2009).

1.1 Como educar? Um novo paradigma
“Existe apenas um bem, o saber, e
apenas um mal, a ignorancia.”

Sécrates

Como educar sem se restringir ao aspecto racionah grande desafio nos dias de
hoje. Devemos questionar o modelo educacional tegpais este tenta enquadrar e formar

individuos seguidores do sistema de maneira passiva

Como ja dizia Dalai Lama:
“O manto deve ser cortado para se ajustar aos hameéwdo sdo os homens que devem ser

cortados para se ajustar ao manto”.

Em seu livroA aguia e a galinha: uma metéfora da condicdo hummé&eonardo Boff
nos fala da histéria contada por James Aggrey, alitiqp e educador de Gana, na Africa
Ocidental, que em meados de 1925, em meio umada@e@m que se debatia a libertacédo de

Gana do jugo britanico, narrou a seguinte historia:

Era uma vez um camponés que foi a floresta vizagenhar um passaro para manté-lo em sua casa.
Conseguiu pegar um filhote de aguia. Coloco-0 nmigeiro junto com as galinhas. Comia milho e
racdo propria para galinhas. Embora a aguia fogs#rainha de todos os passaros. Depois de cinco
anos, este homem recebeu em sua casa a visita d&tunalista. Enquanto passeavam pelo jardim,
disse 0 naturalista:

- Esse passaro ai nao é galinha. E uma aguia.
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- De fato — disse o camponés. E aguia. Mas eu cdeio galinha. Ela ndo é mais uma aguia.
Transformou-se em galinha como as outras, apesaras@s de quase trés metros de extensdo.
- N&o - retrucou o naturalista. Ela é e sera sempra aguia. Pois tem um coracdo de aguia. Este
coracdo a fard um dia voar as alturas.

- Nao, ndo — insistiu o camponés. Ela virou galialjamais voara como aguia. Entdo decidiram fazer
uma prova. O naturalista tomou a aguia, ergueuradi® e desafiando-a disse:

- Ja que vocé de fato é uma aguia, ja que voténmerao céu e ndo a terra, entdo abra suas ases e

A &guia pousou sobre o braco estendido do natiraidhava distraidamente ao redor. Viu as galinhas
la embaixo, ciscando gréos. E pulou para juntosdela

o] camponés comentou:

- Eu lhe disse, ela virou uma simples galinha!

- N&o —tornou a insistir o naturalista. Ela é wagaia. E uma aguia sera sempre uma aguia. Vamos
experimentar novamente amanha.

No dia seguinte, o naturalista subiu com a aguitetmoda casa. Sussurrou-lhe:

- Aguia, ja que vocé é uma aguia, abra as suasagaa

Mas quando a aguia viu & embaixo as galinhasaedéz o chéo, pulou e foi para junto delas.

O camponés sorriu e voltou a carga:

- Eu lhe havia dito, ela virou galinha!

- Nao — respondeu firmemente o naturalista. Elguiaa possuird sempre um coracao de aguia. Vamos
experimentar ainda uma ultima vez. Amanha a farei oarv

No dia seguinte, o naturalista e 0 camponés lexeamtdoem cedo. Pegaram a aguia, levaram para fora
da cidade, longe das casas dos homens, no alimaenontanha. O sol nascente dourava os picos das
montanhas. O  naturalista ergueu a 4&guia para o ako ordenou-lhe:

- Aguia, ja que vocé é uma aguia, ja que vocé peetao céu e ndo a terra, abra suas asas e voe!
A é&guia olhou ao redor. Tremia como se experimsprtasva vida. Mas ndo voou. Entdo o naturalista
segurou-a firmemente, bem na direcdo do sol, paeasgus olhos pudessem encher-se da claridade
solar e da vastiddo do horizonte. Nesse momerdoalsiu suas potentes asas, grasnou com o tipico
kau-kau das aguias e ergueu-se, soberana, sabhessia. E comegou a voar, a voar para o alto, a voar
cada vez mais para o alto. Voou... voou... atéwwhf-se com o azul do firmamento...

E Aggrey terminou conclamando:

- Irméos e irmas, meus compatriotas! Nés fomoslosa imagem e semelhanca de Deus! Mas houve
pessoas que nos fizeram pensar como galinhas. tesme nds ainda acham que somos efetivamente
galinhas. Mas nés somos aguias. Por isso, compasheicompanheiras, abramos as asas e voemos .

Voemos como as aguias. Jamais nos contentemos<gra@s que nos jogarem aos pés para ciscar.

O livro faz uma metéafora da condicdo humana, comdredo duas dimensdes funda-

mentais da existéncia humana: a dimensao do enraiza, do cotidiano, do limitado, que
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seria o simbolo da galinha e a dimenséo da abedardesejo, do ilimitado, que € o simbolo
da aguia. O autor nos questiona em como equiléssas duas dimensdes, em como impedir

gue a cultura da homogeneizacao afogue a aguisod#nos e nos impeca de voar.

Este é o paradoxo da educacéo, pois de um lades tesndefensores do “galinheiro”,
ou seja, da educacdo que engessa, aprisiona e datBatividade das criancas e do outro a
educacéo tida como utdpica e desprezada por fogipddrées impostos pela sociedade que
estimulam a criatividade e o auto-conhecimentoéepresentada pela aguia, nos permitindo

o link com a transpedagogia e transdiciplinaridade.

Boff tece uma critica poderosa, de cunho holistao, realismo materialista - a
filosofia que sustenta o cienticifismo tecnicistagh A humanidade estaria cega a dimenséo
divina que a guiou desde tempos imemoriais. O ¢mole filésofo vai da mitologia a
cosmologia e fisica quantica atuais, para ilusiraecessidade e o surgimento de uma nova
consciéncia alternativa ao realismo materialisfdosofia holistica. A perda de conexao com
o Todo seria a falta de cuidado, falta da condiessencial humana autor sugere uma
alfabetizacdo ecoldgica, a partir da revisdo dédsgbde consumo, desenvolvendo assim uma
ética do cuidado. Para tanto, é importante ressadtaove principios de sustentabilidade da
Terra elaborados por varios setores, sob o titel@€aring for the Earth 1991 ("Cuidando do

Planeta Terra") que sao:

Construir uma sociedade sustentavel.
Respeitar e cuidar da comunidade dos seres vivos.
Melhorar a qualidade da vida humana.

Conservar a vitalidade e a diversidade do plahete.

o & W bd PR

Permanecer nos limites da capacidade de supmpkadeta Terra.
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Modificar atitudes e praticas pessoais.
Permitir que as comunidades cuidem de seu praprio-ambiente.

Gerar uma estrutura nacional para integrar dedamento e conservacao.

© © N o

Construir uma alianca global

SO que para que tudo isso aconteca, se faz ndeesser educacao do Ser Integral, de
forma a despertar a consciéncia do aprendiz pdes tessas questdes, fazendo-o perceber que

ele faz parte do Todo.

. Segundo Elydio dos Santos Neto (2006) as crifeitess ao paradigma cartesiano por
autores como Capra (1992), Grof (1987), Morin ()9%antos (2004) nos permite ter uma
visdo do mundo fundamentada no racionalismo, natifi@smo, no mecanicismo, no
dualismo e no individualismo. Assim sendo, o paadi dominante assume uma concepc¢ao
antropoldgica reducionista do homem frente a coxmidele do ser humano e em diferentes
campos da cultura e do conhecimento (na ciénciaeligido, na politica, na filosofia e na

educacgédo) onde a visdo newtoniana-cartesiana érpiedgnte.

O determinismo cientifico € bem exemplificado petaa do matematico do século
XVII Pierre Simon LaPlace (1749-1827). Supde-se wmente que LaPlace tenha acreditado
gue tudo o que existe no mundo fisico pode serieaqn pela ciéncia da mecanica.
(TEICHMAN & EVANS, 2009).

Teichman e Evans (2009) discorrem que uma grandeafé&iéncia determinista
persistiu até este século, embora as ciéncias estamqy hoje em dia, ndo sejam a matematica
e a mecanica classica. Tal determinismo baseadtet@dologia de uma ciéncia fisica, como
na Astronomia é hoje menos plausivel do que era lpa@iPlace, pois nem todos os cientistas
acreditam mais, que a ciéncia descobrira leis ogps e eternas que ditem como as coisas
necessariamente sdo no Universo. Ndo é possivebltasleis mecanicas que expliquem

toda a acdo individual humana, porque muito provasete nao existem tais leis. O
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fundacionalismo epistemoldgico é a idéia do comhenio fundamentado em verdades
absolutas, cujo mais famoso representante € Descas afirmacdo “penso, logo existo”.
Alguns defendem o conhecimento como tendo inicioammas matematicos ou logicos
como 1+1=2 ou “uma coisa € ela mesma e nao ouisa’c&nquanto outros afirmam que o

conhecimento se iniciou com uma experiéncia seglgmimitiva.

Isso nos leva a questionar antigos paradigmasie@n especial atencao voltada ao
nivel escolar, em questionar a proposta pedagdgmmdamentada sobre a concepcao do
homem-maquina, animado pelo pensamento. Hoje jafagem presentes propostas
educacionais que se diferenciam deste quadro, rhaseaainda continua sendo o modelo ja
citado.

Segundo Grof, o ser humano, para desenvolver-sarplente, precisa “religar-se” as
dimensdes internas de sua psique ao mesmo tempoegassita reconhecer seus vinculos

com a realidade exterior a si mesmo, o mundo dareul

Provavelmente, conhecedor destes detalhes, fobgugathya Sai Baba ha mais de 30
anos introduziu uma metodologia pedagdgica com bas@raticas aplicadas na vida e na
sala de aula por professores e alunos, atravéesgiate dos valores humanos. Levando em
conta cinco valores basicos: verdade, correcdoy,gpaa e nao-violéncia. Assim sendo, é
possivel resgatar o verdadeiro conhecimento, oetdegpda alma e o desenvolvimento do
verdadeiro carater. Valores humanos s6 podem s®naglos pelo exemplo e ndo pela
catequizacao ou doutrinacdo, portanto, cabe aegsof, ao adulto, ser o exemplo de retidao
e “trabalhar-se” para poder passar adiante o vendadalor da vida. Nesta metodologia é o
aluno e ndo o conteudo o foco, e para isso sawadkds técnicas de relaxamento,
harmonizacéo, visualizacdo, atividades em grupotosa dentre outros e o exercicio do
siléncio no fim da aula como técnica de sedimemwtalg® que foi aprendido. A abordagem

pode ser de forma direta, indireta ou paralela.

Direta: a escola cria um horario especial para o ensisovdtores humanos, independentemente do

programa oficial do ano letivo.
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Indireta: o tema valores humanos é inserido e integradouémsodisciplinas, de acordo com a
criatividade do professor.
Paralela: o tema valores humanos é ministrado em atividag&acurriculares, em ocasides como uma

visita a um museu, a apresentacédo de um filme,exziarsdo a um parque, uma visita a um templo etc.

Morin, por sua vez, afirma que diante dos probles@splexos que as sociedades
contemporaneas hoje enfrentam, apenas estudos mercanter-poli-transdisciplinar

poderiam resultar em analises satisfatérias dedargplexidades:

"Afinal, de que serviriam todos os saberes parsiaigio para formar uma configuracdo que responda a
nossas expectativas, nossos desejos, nossasgaies cognitivas?” (MORIN, 2003).cabeca bem-

feita: repensar a reforma, reformar o pensamegfoed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003, $.11

Para Morin o sistema educacional deve se baseamnsérucdo do conhecimento pelo aluno e
nunca na pura e simples assimilagdo do conteldistraitio. Outro ponto abordado por ele é que o
conhecimento deve ser visto em um contexto e nadodea isolada, criticando assim, as
especializacdes e a departamentizacao do ensind sAdnsere a visdo transdiciplinar do saber . Por
ultimo, destaca a necessidade de um modelo andgipolde ser humano que sirva como orientacao
para a ética do conhecimento (antropo-ética). Bater comenta também que existem “buracos

negros” no sistema de ensino e que sé poderdoesmrghidos pela humanizacdo do mesmo.

Em artigo escrito para UNIPAZ Campus Florianopokderente a atuacdo dos profes-
sores do Programa SER Integral no Festival MurdhaPAZ. Floriandpolis, Santa Catarina,
Brasil, 2007, vemos a citagcdo sobre o livro de MarFerguson (1992), A Conspiracao
Aquariana, em que a autora “apresenta uma visd@duooa para a educacéo. Sobre os alicer-
ces da aprendizagem no século XXI que sao os geguaprender a aprender; a percep¢ao da
mobilidade do conhecimento; a inclusdo do contegthjcacdo e aprendizagem como um
processo continuo; a autonomia; a autodisciplirfexébilidade da metodologia de ensino; a
integracdo das faixas etarias; a utilizacdo de amamtécnicas, buscando incentivar e explorar
sentimentos; trabalho com os dois hemisférios caiglzoncomitantemente, desenvolvendo
tanto a racionalidade quanto a intuicdo e os sentios; interesse no potencial do educando;
conhecimento complementado por experimentos egx@l@riéncia; incentivo a curiosidade e

a criatividade; relacionamento humano entre educadolucando”.
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1.2 Psicologia Transpessoal como base para a Traesiagogia

Os dois pilares conscienciais da Transpessoal @ancia com consciéncia” e “cién-
cia da consciéncia”. A proposta de um modelo pareaaspedagogia deve levar em conta es-
tes dois pilares, o primeiro se refere aos valétiess e humanos da interioridade e o segun-
do, a uma expansao no processo criativo da realidadque orienta o método transpessoal

sdo a abordagem holistica, 0 pensamento sistémiomentropologia do Ser Integral.

A educacao do Ser Integral € uma metodologia deagdo em valores humanos, fun-
damentada na visdo holistica do ser, objetivandaréger o conhecimento das leis que regem
a vida e harmonizacdo das dimensfes da totalis@iedual e sua integracdo com as totali-
dades maiores em que se incluem: a social, a atab&ea cosmica. Considera-se Ser Integral
a totalidade da pessoa humana, constituida powvanas dimensdes: fisica, emocional, men-
tal e espiritual, as quais se influenciam recipmoate. Ressalta a importancia, na intervencao

educativa, de favorecer o desenvolvimento e a hairagédo de todos os niveis.

Isso vai de encontro ao que Roberto Crema chamalfdéetizacdo psiquica” e con-
forme cita em texto datado de 2003 € como colo@dma nos bancos escolares, desde o preé-

primario até as universidades, facilitando queuo@ldesenvolva a inteligéncia psiquica.
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2. O PENSAMENTO COMPLEXO DE EDGAR MORIN

A busca do "ser" e do "saber" uno e multiplo na®la uma ciéncia que, mais do que
a detentora de verdades absolutas e imutaveis,aposta para um caminho de novas
descobertas e novas verdades que aceitam a codguexcomo uma realidade reveladora,
em que o ser humano é ao mesmo tempo sujeito & agesua propria construcdo e do

mundo.

Petraglia (1995), ao citar Morin reflete sobre acessidade da superacdo da
fragmentacdo mutilante nos mais variados aspeaosodhecimento, que sofre influéncias
cerebrais, sociais e culturais. Nesses termos, j@tsudo conhecimento deve tornar-se
simultaneamente o objeto do conhecimento. E ingcipartir de questbes como: "Quem
somos?", "De onde viemos?", "Para onde vamos?"tQuasdo verdades estabelecidas e sua
inter-relacdo com as sociedades e a politica. Adrao para a necessidade do ser humano se
conhecer e refletir sobre os proprios anseios padar entender melhor as necessidades do
mundo. Parte do pressuposto que o mundo, em toglsa acomplexidade, € um jogo da
verdade e erro; e a consciéncia desse limite éimepo passo para o0 despertar da

humanidade.

Demonstra 0s perigos da consciéncia sem ciéncia ei&@hcia sem consciéncia,
acreditando que qualquer uma dessas duas perggesio mutiladas e mutilantes, num
mundo que carece, sob todos os pontos de vistserdarquitetado de forma una e multipla.
Procurando desmistificar a idéia da ciéncia "bga& traz beneficios, e da ciéncia "ma", que
traz prejuizos, apontando os dois lados e, nesthigaidade, a complexidade que se

manifesta em suas raizes.

2.1. Ciéncia e Vida
Considera-se que o universo tem 7 bilhdes de andserra, 5 bilhdes de anos; a vida,
2 bilhdes e meio de anos; os vertebrados, 600 es|hds répteis, 300 milhdes; os mamiferos,

200 milhdes; os antropoides, 10 milhdes; e os hiw@os, 4 milhdes de anos. O Homo
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Sapiens tem de 100 a 50 mil anos; a organizaca@idkde e Estado tem 10 mil anos; a

filosofia tem 2.500 anos. E a ciéncia do homem® Zer

O termo "ciéncia" vem do latim scientia, de sciez@hecimento, sabedoria. E um
corpo de doutrina, organizado metodicamente, qustitoi uma area do saber e é relativo a
determinado objeto. O que caracteriza cada ciéaciseu objeto formal, caminhando
progressivamente para a especializacdo das cigffi@iasgue marcou sobremaneira o século
XIX com o advento da técnica e da industrializac&ulminando na perda da visao integral

do ser, e na sua consequente fragmentacao.

Para Morin, o Ser Humano, mesmo adulto, é inacabsidoé, o seu cérebro continua
desenvolvendo-se e aprendendo, mesmo apos a faséadeia e juventude. Ele aprende
sempre, durante toda a vida. O pensamento compiéroé linear, e integra os modos
simplificadores do pensar e consequentemente nega resultados mutiladores,

unidimensionais e reducionistas.

Complexidade é a qualidade do que € complexo. @oteem do latinfcomplexas”,
que significa o que abrange muitos elementos ouas/dpartes. E um conjunto de
circunstancias, ou coisas interdependentes, ougagaapresentam ligacdo entre si. Trata-se
da congregacao de elementos que sdo membros @peasrtido todo. O todo é uma unidade
complexa. E o todo ndo se reduz a mera soma doemies que constituem as partes. E mais
do que isto, pois cada parte apresenta sua espmmife e, em contato com as outras,
modificam-se as partes e também o todo.

Um bom exemplo de complexidade € a musica, queit mmais do que a juncéo de
sons ou notas musicais distintas. Ela congrega mpelioos trés elementos basicos: ritmo,

melodia e harmonia.

O ritmo € a associacdo do tempo com o0 movimento: e esteme em toda a
natureza, como por exemplo nas marés e na sucdas#mte e do dia. Esta presente

também no corpo humano, como nos batimentos cagl&ana sincronia respiratorio.
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A melodia € a sucessdo de sons conjuntos ou disjuntos eémaiaddeterminantes

dos intervalos musicais.

A harmonia é o conjunto de regras para o uso de sons suassssimultaneos, como
os acordes. A harmonia também esta presente enmatadtureza e no ser humano,

gue a tem como objetivo-fim.

Paralelamente a estes trés elementos que constauemisica, enquanto unidade
complexa, segue-se ainda a interpretacédo partidolanusico, influenciado por sua emocéo,
sensibilidade e aprendizado, o que o distingueddmsais, a partir do desenvolvimento e
aprimoramento dos padrfes estéticos de cada unm Aasmbém se d4 a complexidade do
pensamento, que indica o paradoxo do uno e dopimjltia convivéncia inquieta e ao mesmo

tempo estimulante da ambiguidade, da incertezadesiardem.

Morin critica o "holismo”, como sendo uma concepgiubalista, que promove o
todo, mas rejeita as partes, ignorando que neps-se transformacdes. E preciso que se
conhecam as qualidades das partes que estdo sibidavisiveis no sistema, para que se

percebam as transformacdes desenvolvidas no tgdairado.

A nocao de Sujeito para Morin, compreende uma éfin subjetiva e bioldgica
simultdnea, ndo reduz a uma concep¢do humanist&, cqasidere a auto-consciéncia,
tampouco uma concepgdo metafisica, norteada peeitos transcendentais, ou mesmo uma
concepcdo anti-metafisica, que invalide a exist€éndo sujeito, mas compreende a
inseparabilidade de todas elas. A no¢cao de Sujeitalém do individuo e remete-nos a idéia
de que cada ser vivo, € um ser Unico e indiscutigrte impar, no seu aspecto subjetivo. Na
relagdo com o outro, a auto-transcendéncia dot8ygermite-o superar a ordem da realidade,
para além de sua propria esfera e ambiente, alie@ra partir de uma ética, que norteara

seus valores.

Morin considera que a humanidade est4 vivendo umento critico, que chama de

agonia planetaria, e adverte para a necessariadéonh@ consciéncia de que a ética esta



18

associada a solidariedade, Unica arma que dispparastornar-se humanidade nesse novo
milénio. Tais efeitos se refletem, hoje, na edusag@b diversas formas e manifestagoes e

permeiam consequentemente, o curriculo das nossalse

As criancas aprendem a historia, a geografia, miqaie a fisica dentro de categorias
isoladas, sem saber, ao mesmo tempo, que a his@m@re se situa dentro de espacos
geograficos e que cada paisagem geografica édeutona historia terrestre; sem saber que a
guimica e a microfisica ttm o mesmo objeto, porémescalas diferentes. Aprendem a
conhecer os objetos isolando-o0s, quando seriaspretambém, recoloca-los em seu meio
ambiente para melhor conhecé-los, sabendo ques&rdaivo s6 pode ser conhecido na sua

relagdo com 0 meio que o cerca, onde vai buscagiare organizacao.

O curriculo escolar é minimo e fragmentado. Na naidas vezes, deixa a desejar
tanto quantitativa como qualitativamente. N&o aferatravés de suas disciplinas, a visdo do
todo, do curso e do conhecimento unificado, nerarse a comunicacédo e o dialogo entre os
saberes; dito de outra forma as disciplinas cors peagramas e conteddos ndo se integram

ou complementam, dificultando a perspectiva dewtnjque favorece a aprendizagem.

E preciso que os membros da comunidade escolarteithunologia de si mesmos, o
gue para Morin significa a auto-afirmacdo e o adohecimento que cada individuo tem,
colocando-os também a servico da construcdo dersymia identidade. SO a partir desse
processo € que o individuo-sujeito se transformanstréi sua identidade em um aprendizado

continuo, colocando-o em fungé&o do meio ambiente.

Morin entende que a capacidade de aprender estdaligo desenvolvimento das
possibilidades e disposi¢cdes do individuo em adquionhecimentos, associadas as
influéncias e estimulos externos, da cultura. Cheommento esta naturalmente ligado a vida,
fazendo parte da existéncia humana. A acao de cenlesta presente simultaneamente nas
acOes biologicas, cerebrais, espirituais, cultudamguisticas, sociais, politicas e historicas.
Trata-se de experiéncia e acbes humanas, que rd@mpeer dissociadas da emocao.
Considerando aspectos como paixao, dor e prazenites ao ato de conhecimento.
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Tanto educadores como escola, enquanto estrutg@niracional educativa, nao
podem perder de vista que a construcdo da ideetidadescola passa, primeiramente, pela
construcdo individual da identidade de seus memloges sdo sujeitos desse processo, COmo

também do processo do conhecimento que nessa ssaidsenvolve.

E sob esse prisma que se coloca o trabalho de Btlyar no sentido de provocar a
reflexdo da educacéo, pautada na consciéncia dpleddade presente em toda a realidade,
ou seja, € fundamental que o educador compreetala de relacdes existente entre todas as

coisas, para que possa pensar a ciéncia una @laysimultaneamente.

O subsidio de seu pensamento para a educacacads@ria e na pratica, do "tudo se
liga a tudo" e € no aprender a aprender” que oaglbudransforma a sua acao numa pratica

pedagogica transformadora.

Trata-se de uma mudanca de mentalidade e postaméedile sua compreensao de
mundo, de um renovar e renovar-se, sempre, a candmluma concepc¢édo multidimensional
e integradora, em que a pessoa, mais que individutg-se sujeito planetario, a partir da

auto-eco-organizagao.

Essa contribuicdo para a educacao vai além dalis¢grlinaridade, e aponta para um
caminho que a transcende em seus limites e padadels, propondo a pratica
transdisciplinar. Define, entédo, "interdisciplirdade” como a colaboracdo e comunicacao
entre as disciplinas, guardadas as especificidadparticularidades de cada uma. Ja por
"transdisciplinaridade” o intercambio e as articGks entre elas, superando a fragmentacao

do saber isolado e conhecimento em territériosrdigldos.

Nesse contexto, sempre devem ser refletidas e aaglias discussbes acerca da
importancia das relacdes entre os conteudos dedisuglina e outra disciplina; entre as
disciplinas e o curso; entre as disciplinas e a,v&dassim sucessivamente, a fim de ndo se

estimular a elaboragédo de conhecimentos parceladesdos do pensamento linear, mas
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promovendo-se a constru¢cdo de um saber uno, comwvigéa conjunta e de um todo

composto por muitos aspectos.

Morin apropria-se da célebre frase de Marx aorntm@dd@aeducacdo: "Quem educara os
educadores?” E explica, dizendo acreditar que algeoiucadores, ainda que solitarios,
possam iniciar um movimento que chama de "reformpeathsamento”. E € dessa meta que 0s
educadores devem colocar-se a servigo. E comen&stddo em que se encontram alguns
professores: morosidade, rotina, subserviéncia brigatimento, mas acredita em sua

vontade e predisposicao para a superacado desaeeentr

Acredita que cabe aos professores o inicio damefato pensamento, que parte do
simplista e linear para o complexo. Contudo, saleeeassa transformacao nao pode acontecer
de maneira rigida ou ortodoxa, mas deve ser gradpidgressiva. Considera que o professor,
individualmente, deve ir a busca da formacdo néciespara essa pratica renovadora e deve
cultivar-se, sempre. Deve ser um autodidata, ghrtdo estudo do que chama de novo tipo de
ciéncia: ecologia, ciéncias da terra e cosmoldgiafirma que tal processo € contagiante.
Ainda que as idéias figuem blogueadas ao iniciegaha o dia em que explodirdo e ecoarao.

Por isso, ndo se pode desanimar.

E preciso que os educadores iniciem o processefdera do pensamento, apesar das
Instituicbes tentarem bloquear suas iniciativags,pom dia, suas idéias vingardo. Com
persisténcia e dedicacdo de quem acredita nasigsdpéias, compreender enquanto "ser
terrestre” habitante de um todo planetario, vislgrdnecessidade e urgéncia de solidarizar-

Se com 0 universo.

2.2. O todo estad também em cada parte

Muito importante nos sistemas complexos: é o grinathamado hologramatico. Uma
parte ndo esta somente dentro de um todo. O tadddasbém dentro da parte; o individuo
nao esta somente dentro da sociedade, a sociedqdanéo todo esta também no individuo.

Desde a infancia aprendemos a distinguir o limpaswo, o bom do mau; nés aprendemos a
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linguagem, nés aprendemos a cultura que se introdom todo em cada um de nds e nos

permite tornarmos nés mesmos.

Ao contrario do que se acredita, as criancas fazgrtionar espontaneamente suas
aptiddes sintéticas e analiticas; espontaneamdésdesentem as ligacdes e a solidariedade
entre as coisas. NOs € que produzimos modos deag@pague fazem constituir, no espirito
delas, entidades separadas. E elas acabam acdeditare a historia, a geografia, a
matematica sdo entidades separadas. Agindo assjjmeamos que a geografia € primeiro
historia, a historia da evolucéo da terra; esquesears lacos entre todos os fendbmenos e isso
torna-se desastroso quando se trata de ciénciaanlasmacreditamos que a economia é
diferente da psicologia, da histéria, da sociolog@orquanto a psicologia e o desejo humano
estdo em todos os fendmenos econdmicos; a ecom@msiorma mesmo a psicologia com o

mercado da publicidade...

Os ecologistas puderam constituir uma ciénciartwate valida e com grande valor
de diagnostico e predicdo porque eles considerasagcossistemas, isto €, as articulacdes
entre esses elementos. E um pensamento interegsangige ele vé as relagdes entre os
elementos e o todo. NOs temos consciéncia que ossistema pode ser regulado, mesmo
sofrendo fortes degradacdes: mas se este ecossiétatmngido no ponto ultra-sensivel, ele
pode se deteriorar. A ecologia € uma ciéncia examinquanto as outras disciplinas
recortam um objeto artificial, com o qual ndo podendialogar, o objeto da ecologia

finalmente é o que n6s chamamos de natureza eseist&mna dos ecossistemas é a biosfera.

NOs, seres humanos e sociais, podemos dialogaacoatureza. Podemos extrair da
ecologia ensinamentos que nos permitem agir ecstoeca a acontecer com muito atraso
gracas a influéncia dos ecologistas. Uma das eiérig base da escola primaria; muito mais
importante do que ensinar as criancas as ciénatasais, alguns vao estudar botéanica, outros
0s animais etc. E uma segunda ciéncia muito irganés: sdo as ciéncias da terra. A Terra é
um sistema vivo. Nao vivo como um ser vivo como @®rnodos nos, mas um ser vivo que

tem sua propria vida e sua propria historia. Eisobjeto central para se ensinar as criangas, e
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Morin considera muito mais apaixonante para um @egser humano ver como coisas tao

diversas sao reais. O que é maravilhoso € ver coisas diferentes sao ligadas.

A terceira ciéncia: a cosmologia, € um dos prolamgaos da moderna astrofisica. Se
coloca a questdo das origens do universo e fuRmacuramos ajuda das experiéncias da
fisica ou da microfisica para compreender as astrdlorin considera esta uma oportunidade
de fazer com que uma crian¢ga compreenda que tudaede universo é constituido formou-
se desde os primeiros segundos de sua criacasugaeoarticulas, que seus atomos também
sdo muito antigos, que o carbono de que ele é fedwem de sdis anteriores... NOS somos
totalmente filhos deste universo, mesmo sendoatifgados. A partir desse eixo podemos
compreender como somos totalmente naturais e coosotornamos progressivamente

estrangeiros, solitarios e exoéticos deste universo.

2.3. Aquilo que chega ao fim deve retornar ao inigi

O paradoxo para Morin € ao descobrir grandes idéiges principios fundamentais
aparecem no final de um processo de evolugao upsgmpre 0 que € mais profundo é o
mais escondido, o mais inconsciente - compreendemaés, que tais idéias devem retornar a

base, que ao chegarem ao fim, devem retornaii@o.in

N&o obstante isso, podemos constatar que o plaivetdnoje uma crise sob todos o0s
aspectos, mas, se nos lembrarmos do conceito ctinésse, veremos que ela é composta
pelos caracteres de perigo e oportunidade; peetp gestruicdo que vem ocorrendo entre a
natureza e os seres humanos e oportunidade, camohmapara a transformacéo. Para essa
transformacdo alguns autores apontam alguns nososdigmas. Edgar Morin fala do
paradigma da complexidade, que influi na educagioabrange todas as éareas do
conhecimento. Sugere a transdisciplinaridade marger os limites entre as disciplinas, que
fragmentam o saber e a visdo de educadores e alumassaida, para o enfrentamento desse
limite, € uma substituicdo de um pensamento qua Bs@prisiona por um pensamento que
une e liberta: o pensamento complexo. Possivel wm@a consciéncia reflexiva de si e do
mundo, uma nova ética da solidariedade, que impiliedanca de atitude e perspectiva diante
da vida.
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3. APEDAGOGIA DO OPRIMIDO DE PAULO FREIRE

Para Freire (2009), alfabetizar-se nédo é aprendepetir palavras, mas a dizer a sua
palavra, criadora de cultura. A cultura letrada sctentiza a cultura: a consciéncia
historiadora auto-manifesta a consciéncia sua céandessencial de consciéncia historica.
Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas é ummafade mistificar as consciéncias,
despersonalizando-as na repeticdo — é a técniqaog@ganda massificadora. Aprender a
dizer a sua palavra é toda a pedagogia, e tambda acantropologia. A “hominizacéo”
opera-se n0O momento em que a consciéncia ganhmensho de transcendentalidade. A
palavra instaura 0 mundo do homem, e ndo desige@aams coisas, transforma-as; nao é sé

pensamento, é “praxis”.

A alfabetizacdo, portanto para Freire (2009), éatadpedagogia: aprender a ler &
aprender a dizer a sua palavra. E a palavra huin@te a palavra divina: é criadora. Em
linguagem direta: os homens humanizam-se, trabathpmtos para fazer do mundo, sempre
mais, a mediacao de consciéncias que se coexistelibberdade. Aos que constroem junto o
mundo humano, compete assumirem a responsabilidaddar-lhe direcdo. Dizer a sua
palavra equivale a assumir conscientemente, coataltrador, a funcéo de sujeito de sua
histéria, em colaboragdo com os demais trabalhadeoepovo.

Mais uma vez os homens, desafiados, pela dranmedieida hora atual, se propdem a
si mesmos como problema. Descobrem que pouco sdbemn de seu “posto no cosmos”, e
se inquietam por saberem mais. Estara alias, mmhecimento do seu pouco saber de si uma
das razdes desta procura. Ao se instalarem na,(gEs®0 tragica descoberta de seu pouco
saber de si, se fazem problema a eles mesmos.amddgespondem, e suas respostas 0s

levam a novas perguntas.

Ha uma quase enfermidade da narracdo. A tonicalulzagdo é preponderantemente
esta - narrar, sempre narrar. Falar da realidag® @go parado, estatico, compartimentado e
bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar s@bge completamente alheio a

experiéncia existencial dos educandos vem sendtmeate, a suprema inquietacdo desta
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educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educaparece como seu indiscutivel agente,

como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinadveér&cher" os educandos dos conteudos de
sua narracao. Conteudos que sao retalhos da amlidsconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visdo ganhariam significacgmalévra, nestas dissertacdes, se esvazia
da dimensé&o concreta que devia ter ou se transfenm@alavra oca, em verbosidade alienada

e alienante. Dai que seja mais som que significagassim, melhor seria ndo dizé-la.

Segundo Freire (2009), a narracdo, de que o educddo sujeito, conduz os
educandos a memorizacdo mecanica do conteudo oarhais ainda, a narracdo 0s
transforma em "vasilhas", em recipientes a seramhldos" pelo educador. Quanto mais va
"enchendo" os recipientes com seus "depdésitost taelhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente "encher”, tanto melhores educauséodo. Eis ai a concepcédo "bancaria”
da educacéao, em que a Unica margem de acéo giereeecaos educandos € a de receberem

os depdésitos, guarda-los e arquiva-los.

Na visdo "bancaria" da educacao, o "saber" € unagatodos que se julgam sabios
aos que julgam nada saberem. Doacéo que se funadas manifestacdes instrumentais da
ideologia da opressao - a absolutizagcdo da ignasagae constitui 0 que chamamos de

alienacéo da ignorancia, segundo a qual esta sateasempre no outro.

O educador, que aliena a ignorancia, se mantémosmdes fixas, invariaveis. Sera
sempre 0 que sabe, enquanto os educandos serae sETguUe ndo sabem. A rigidez destas

posicdes nega a educacéo e o conhecimento comesposcde busca.

Na concepcao "bancaria” criticada por Freire (20p8)a a qual a educacéo € o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valoresoehecimentos, ndo se verifica nem pode
verificar-se esta separacdo. Pelo contréario, nefleta sociedade opressora, sendo dimenséo

da "cultura do siléncio", a "educacédo” "bancari@htem e estimula a contradicao.
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Dai, entédo, que nela:

a) o educador é o que educa; os educandos, osa@edsEados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, 0s gsalndio;

C) o educador é o que pensa; os educandos, os psnsad

d) o educador é o que diz a palavra; os educandapj@a escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandossoplihados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua opcaedosandos, 0s que seguem a
prescricao;

o)) o educador é o que atua; os educandos, os que ilés&o de que atuam, na atuacdo do
educador;

h) 0 educador escolhe o conteldo programatico; agkamdos, jamais ouvidos nesta

escolha, se acomodam a ele;

i) 0 educador identifica a autoridade do saber com @utoridade funcional, que opde
antagonicamente a liberdade dos educandos; estesndedaptar-se as determinagées

daquele;

)] o educador, finalmente, é o sujeito do process@&ducandos, meros objetos.

Na medida em que esta visdo "bancaria" citada peireF(2009), anula o poder
criador dos educandos ou 0s minimiza, estimulaaairsgenuidade e ndo a sua criticidade,
satisfazendo aos interesses dos opressores: agjarmfiento ndo é o desnudamento do mundo,
a sua transformacdo. O seu "humanitarismo”, e n&wmhismo, esta em preservar a situacao
de que séo beneficiarios que Ihes possibilita auteagdo de sua falsa generosidade. Por isto
mesmo € que reagem, até instintivamente, contrdqupratentativa de uma educacéo
estimulante do pensar auténtico, que nao se denaadhar pelas visdes parciais da
realidade, buscando sempre 0s nexos que prendgmontma outro, ou um problema a outro.

Um educador humanista, revolucionario, segundad-(8D09), ndo ha de esperar esta
possibilidade. Sua acéo, identificando-se, desge, loom a dos educandos, deve orientar-se
no sentido da humanizagdo de ambos. Do pensartiaot&n&do no sentido da doacéo, da
entrega do saber. Sua acdo deve estar infundigaoflanda crenca nos homens. Crenca no
seu poder criador. Isto tudo exige dele que sejacompanheiro dos educandos, em suas

relacdes com estes.
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Quanto mais se problematizam os educandos, coras sermundo e com o0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tado mais ddeafiguanto mais obrigados a responder ao
desafio. Desafiados, compreendem o desafio naiprapéo de capta-lo. Mas, precisamente
porque captam o desafio como um problema em susx@es com outros, num plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a comp@eneesultante tende a tornar-se

crescentemente critica, por isto, cada vez maalidaada.

A educacdo como pratica da liberdade, ao contrdequela que € pratica da
dominacéo, implica a negacdo do homem abstratadisosolto, desligado do mundo, assim

como também a negacdo do mundo como uma realidaséata dos homens.

A reflexdo que propbe Freire (2009), por ser awt@nnao é sobre este homem
abstracdo nem sobre este mundo sem homens, masosobhomens em suas relacdées com o
mundo. Relacbes em que consciéncia e mundo se idddtasmieamente. Ndo ha uma

consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa.
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4. CRITICAS A EDUCACAO NA VISAO DE PIAGET

Piaget considera que a memorizacdo dos conhecime@o se relacionam com a
cultura adquirida, e como se avaliar esta Ultinta fdos juizos particularmente globais e
subjetivos? Afinal, a cultura que conta num indimc® sempre a que resulta da formacgao
propriamente escolar (uma vez esquecido o detalbaguisicdes ao nivel do exame final) ou
€ aquela que a escola logrou desenvolver em virtleleincitagbes ou de interesses

provocados independentemente do que parecia eslseadormacao considerada de base?

Piaget (2003), critica determinados ensinos deggwewvde valor e propdésito, como a
Ortografia por exemplo, tracando um comparativee egrupos de alunos que seguiram a
caligrafia e outros nao, resultando como irrelesantanto em rendimento, quanto em
aguisicdo de novos conhecimentos, a partir das mdtdas. Tratando tal ensino, como uma

pratica apenas tradicionalista.

Comentado sobre o mestre-escola, Piaget (2003)comsidera como simples
transmissores de um saber ao nivel de cada uma-8ergue um bom mestre contribua com o
gque dele se espera, porquanto possui uma cultwi@ gkementar e algumas receitas
aprendidas, que lhe permitem inculca-la na mengeationos. Esquece-se simplesmente que o
ensino em todas as suas formas abarca trés prabtaEmtais, cuja solucdo esta longe de ser
alcancada e dos quais se pode indagar como sa@lgides sendo com a colaboracdo dos

mestres ou de uma parte deles:

1. Qual o objetivo desse ensino? Acumular conhedimseateis? (Mas em que sentido séo Uteis?)
Aprender a aprender? Aprender a inovar, a produriovo em qualquer campo tanto quanto no

saber? Aprender a controlar, a verificar ou simp&ge a repetir? Etc.

2. Escolhidos esses objetivos (por quem ou com seecgimento de quem?), resta ainda determinar
quais sdo os ramos (ou o detalhe dos ramos) neiosssadiferentes ou contra-indicados para
atingi-los: os da cultura, os do raciocinio e stlite (0 que ndo consta de um grande namero de
programas) os ramos da experimentacéo, formaderesndespirito de descoberta e de controle

ativo?
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3. Escolhidos os ramos, resta afinal conhecer sufiemente as leis do desenvolvimento mental

para encontrar os métodos mais adequados ao tifpordacédo educativa desejada.

As funcdes essenciais da inteligéncia consistern@mnpreender e inventar, em outras
palavras, construir estruturas estruturando o f&al. psicologia da criangca sdo varios os
autores que continuam a pensar que a formacdo téigémcia obedece as leis da
"aprendizagem, tomando por modelo certas teorigk-aaxonicas do «learning» como a de
HULL: respostas repetidas do organismo aos estBnekderiores, consolidacdo dessas
repeticbes por meio de reforcos externos, congdituide cadeias de associacbes ou de
hierarquia de habitos que fornecem uma «copia dmathb das sequenciais regulares da

realidade etc.

O fato essencial que contradiz a sobrevivéncia rdpirssmo associacionista, cujo
estabelecimento € renovado nas concepcdes dayémeld, € segundo Piaget (2003), que os
conhecimentos derivam da acédo, ndo no sentido dasnmespostas associativas, mas no
sentido muito mais profundo da associacdo do mal @ coordenacdes necessarias e gerais
da acdo. Conhecer um objeto é agir sobre ele sftrama-lo, apreendendo 0s mecanismos

dessa transformacéo vinculados com as acdes traragforas.

Para Piaget (2003), em todos 0s niveis, a intedigéé uma assimilacdo do dado as
estruturas de transformacdes, das estruturas éas atementares as estruturas operatorias
superiores, e que essas estruturas consistem amzago real em ato ou em pensamento — e
nao apenas em, simplesmente, copia-las. Toda &ssmié uma reestruturacdo ou uma
reinvencdo e o objetivo da educacdo intelectualde dormar pesquisadores e ndo apenas
eruditos, constatando esta caréncia no ensinocimadi. O propdsito maior € formar o
espirito histérico e o conhecimento das civilizacgassadas, de onde procede a nossa
sociedade. Por isso, se as ciéncias exatas eipatuaaeflexdo filoséfica sdo indispensaveis
ao conhecimento que precisa de informacéo tao em@pmjuanto elas, e de um tipo diferente:
as culturas e sua historia. Prevendo entdo a fé@mwnde um humanista cujo papel sera tao

indispensavel a vida social, para as ciénciasaberimento racional.
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Retomando a critica anterior, Piaget (2003) falapdpel nefasto dos exames no
trabalho escolar, porque eles polarizam na conéecde resultados efémeros e artificiais,
desconsiderando atividades que formariam a intatigée dos métodos de trabalho. O exame
engloba fatalmente questdes de memoria, e de umsdnaeque em geral ndo tem relacéao
com a que se utiliza com conhecimento de causaide pois trata-se de fato de uma

acumulacao provocada e momentanea, isto €, umstragiio mental.



30

5. AS FASES DA TRANSDICIPLINARIDADE POR CREMA & WEI L

A crise de fragmentacdo comeca por uma ilusdo, mmin@agem, que é a separacao
entre sujeito e objeto. Antes dessa ilusdo, ha uwamseparatividade ou mesmo uma
identidade entre o conhecer, o conhecimento e dewito, ou seja, entre sujeito,
conhecimento e objeto. A nao-separatividade jacerthecida ndo sé pelos pré-socraticos,
mas faz parte da experiéncia transpessoal doscasste todas as tradi¢cdes culturais ou fora
delas. As descobertas recentes da fisica quantsarevelam também, como mostrou

particularmente Edgar Morin, a reintroducao doisujgo processo de observacao cientifica.

Assim sendo, podemos distinguir cinco grandes faseprocesso de aquisicao do

conhecimento até nossa época.

5.1 Fase predisciplinar

O conhecimento era despertado através de um aguiifiire as funcdes descritas por
Jung como a sensacao, 0 sentimento, a razao eigdimtNao havia separacdo entre essas
funcdes no nivel do sujeito. Considerada como deldke Ouro das TradigGes, presente ainda
hoje em cada um de ndés. Escondida por um véu, seplaratividade entre sujeito e objeto.
N&o havendo distincdo entre arte, conhecimentadilco, cientifico ou religioso, pois o

conhecimento do Real era direto; tampouco havimd&o entre ciéncia e tecnologia.

5.2 Fase de fragmentacdo multi e pluridisciplinar
Fase em que se desenhou a separacédo e separatsdagrios niveis:

5.2.1 No nivel do ser instalou-se uma ilusdo dersgfa entre 0 sujeito e o objeto, nascendo
assim um conhecimento com um processo progressivedistro externo ao homem através
de uma catalogacéo de dados hoje computadorizatisteu a separagdo entre conhecedor,

conhecimento e conhecido.

5.2.2  No nivel do sujeito, por um processo progvesse condicionamento e de educacdo, as
fungbes de Jung — R.E.L.S. (Razdo, Emogdo, IntugdBensacdo) se fragmentaram e

separaram-se, dando margem a tipos psicoldgicodificiemente se entendem.
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5.2.3  Outro tipo de fragmentagéo, ja bastante antigastudo do préprio homem, é aquela que o
divide em homo sapiens, o homem que conhece eafpge & 0 homo faber, o homem que

age, que faz, mais particularmente que transformatareza.

5.2.4  No nivel do conhecimento, como acabamos deadess podemos distinguir o conhecimento

propriamente dito do conhecimento tecnolégico.

5.2.5 O conhecimento puro, fragmentou-se em quatmms distintos, com pouca ou nenhuma
reacdo entre eles: a ciéncia, a arte, a filosofiaa@igido. Pode-se estabelecer uma correlacédo
entre a fragmentacdo do ser e a fragmentacdo dweciomento, do seguinte modo: entre a
raz8o e a sensacdo nasceu a ciéncia, fundamemiacipgimente nessas duas fungfes; entre a
razdo e a intuicdo nasceu a filosofia, que langa & uma ou das duas fung¢bes, conforme a
orientacdo de cada escola; entre a intuicdo e toreamio desenvolveu-se a religido e entre o

sentimento e a sensa(;éo nasceu a arte.

5.2.6 A tecnologia, as raizes da tecnologia perdemasnoite dos tempos. As primeiras técnicas
agricolas, a promocéo do fogo, a culinaria, a ¢algdo de instrumentos de toda espécie,
como machados, arcos e flechas, fazem parte de fasea arcaica da tecnologia. Essa
tecnologia; arcaica vem sendo substituida por woaotogia cientifica ou tecnociéncia, que
pode ser entendida de duas maneiras: uma congigiélizar as descobertas cientificas para

criar ou aperfeicoar métodos de atuacao; a outozz@ tecnologia a disposicdo da

prépria ciéncia.

5.2.7 No nivel do objeto conhecido
Isto €, do universo e dos seus fenbmenos, o0 obetbecido passou a ser percebido

em trés niveis diferentes:

- a matéria, manifestada sob as formas solida, kquignea e gasosa. Nela predomina a
atualizacdo da homogeneidade.

- a vida, manifestada sob as formas vegetal, aninmingana. Nela predominam a atualizacédo
do heterogéneo, a autopoiese e a reproducao.

- a programacao, cujas informacdes estdo cada vexzideaitificadas tanto no nivel da matéria

como no nivel da vida.
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Desenvolvem-se especializacbes cada vez mais gspgcikem nenhuma conexao
entre elas, o0 que é bem caracteristico da muligpdiisaridade e pluridisciplinaridade que
desenvolve-se tanto no nivel do sujeito conhecedono do conhecimento e do objeto

conhecido. Produto da fragmentacéo efetuada peiéerhemana.

5.3 Fase interdisciplinar

A fase interdisciplinar, movida pela for¢a holiatitende a reunir em conjuntos cada
vez mais abrangentes o que foi dissociado pelaeramhana. Manifesta-se por um esforco
de correlacionar as disciplinas. Frequiente nasagiles tecnoldgicas industriais e comerciais,
por forca da pressdo dos mercados, enquanto o macatemico permanece no estado
multidisciplinar. Nesta fase, seus protagonistaxalerem que todas as disciplinas sao inter-
relacionadas. Certas disciplinas por sua proptiareza pedem a interdisciplinaridade, como:

a ecologia, a farmacologia, a medicina, o dirgtepistemologia, a filosofia.

5.4 Fase transdisciplinar

Tal como a palavra "holistica”, o termo "transgifinar” se torna cada vez mais usado
e conhecido. Segundo Basarab Nicolescu foi JeagePia primeiro a usar o0 termo
"transdisciplinar”. Piaget nos deu uma definicAstdiate clara e essencial. Disse ele:
"...enfim, no estagio das relac¢des interdisciplesgrpodemos esperar o aparecimento de um
estagio superior que seria "transdisciplinague nao se contentaria em atingir as interacoes
ou reciprocidades entre pesquisas especializadassitoaria essas ligacdes no interior de um

sistema total sem fronteiras estaveis entre agtinsas".

Erich Jantsch, em 1980, contesta essa visdo paye&lcorresponde a uma Visao
racional de um mundo estavel e estatico. Imposteoa Ultima verdade da ciéncia, abafando
e rechacando outro enfoque, devido ao sucessoldgmm e econdmico que reforga a visao
da ciéncia como uma abordagem mais verdadeiraguetaadesenvolvida por outras culturas
gue enfatizam a inter-relacdo de tudo. A realidadeais complexa. Essa complexidade so
pode ser abordada pela interdisciplinaridade. "bi@ novo ponto focal que permite a

convergéncia das ciéncias elas fisicas e socias, attes e das letras, da filosofia e dos
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conhecimentos que transcendem o dominio racionakuma, da totalidade das relacdes do

homem com o mundo".

A exclusdo do sujeito efetuou-se na concordandie experimentacédo e observacao
por diversos observadores permitindo um conhecionebijetivo. O resultado é que a ciéncia
se esqueceu de gue as teorias cientificas saodotprdo espirito humano em contextos de
natureza socio cultural. Assim, a ciéncia tornours@apaz de pensar a si mesma de modo
cientifico “incapaz de prever se o0 que resultara do seu desdeimento contemporaneo sera

a aniquilacdo, a escravidao ou a emancipacao”

E preciso criar a comunicacédo entre as ciénciasiéncia transdisciplinar é a ciéncia
gue podera se desenvolver a partir dessas com@aga@ que o antropo-social manda de
volta ao biologico, que por sua vez manda de \amtdisico, que entdo manda de volta ao

antropo-social.

Crema 1993, cita a declaracdo de Veneza, da Unedd@B87) sobre

Transdisciplinaridade. No item 3 desta declaragdayma referéncia clara a respeito:

"Ao mesmo tempo em que recusamos todo e qualqogst@rglobalizante, toda espécie de
sistema fechado de pensamento, toda espécie destopia, reconhecemos a urgéncia de uma pesquisa
verdadeiramente transdisciplinar em um intercanthimmico entre as ciéncias exatas, as ciéncias
humanas, a arte e a tradicdo. Num certo sentide, @sfoque transdisciplinar esta inscrito no nosso
préprio cérebro através da dinamica entre os seissheémisférios. O estudo conjunto da natureza e do
imaginario, do universo e do homem, poderia nosxamrar melhor do real e nos permitir enfrentar de
forma adequada os diferentes desafios de nossa.&poc

Nesse conclave, o fisico francés Basarab Nicolessume as principais idéias:

- Deve ser uma pesquisa cientifica fundamental, asel® qualquer influéncia ideoldgica,

filoséfica ou industrial, entre outras.

- O espirito cientifico implica um certo grau de eislio e de formalizagéo l6gica e matematica.
Ele considera a abstracdo como parte constitutivaedl, "uma forma de energia que tem
como suporte o cérebro e o ser inteiro do homemabstracao, diz ele é o fator holistico do
real.
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O homem aparece como um participante do realcad® @m instrumento de medida dele. Ele
€ o elo de unificagdo entre o invisivel (abstrago)o visivel (6rgdos dos sentidos e
instrumentalizac&o).

Deve-se evitar um excesso de formalizacdo matemdiara a elaboragcdo do ndcleo de uma
nova transdisciplinaridade, ele sugere a contrimiige ramos matematicos qualitativos como
a topologia, e também a simbdlica tradicional centescreve René Guénon.

Todos os ramos do conhecimento devem ter um lugarora mutidisciplinaridade: ciéncias
humanas, ciéncias exatas, artes e tradicdo. Assiter@ nascer uma metaciéncia, isto €, uma
ciéncia da ciéncia da realidade.

N&o podera ser o trabalho de um s6é individuo, nmasde uma Aipo de alto padrdo e da
constituicdo de organismos tais como reparos dgumsstransdisciplinar.

"Em nome do qué?", é uma pergunta fundamentaBagsarab Nlcolescu faz. A resposta esta
ligada ao reconhecimento da urgéncia de tal enfeqdas suas repercussées sobre a vida
individual e social. Mais particularmente, do ertcorsingular entre ciencia e tradicdo; a nova
transdisciplinaridade dara nascimento ao paradigumeade certo ira ultrapassar tanto a ciéncia
guanto a tradicdo. Nesse enfoque, o estudo do homenestudo do universo se apoiardo

mutuamente.

Resumindo os diferentes depoimentos sobre a tsgliinaridade, temos em comum:

1.

Parece que ha um entendimento geral para afiguara transdisciplinaridade resulta do
encontro de varias disciplinas do conhecimentot@mo de uma axiomatica comum. Esses
axiomas sao principios ou paradigmas subjacenéssas disciplinas.

O encontro interdisciplinar, entendido como a¢dio ou sintese entre duas ou varias
disciplinas favorece a emergéncia da transdiseiptiade.

A transdisciplinaridade é considerada como unspasta e solucdo a crise de fragmentacao
que assola a epistemologia com consequéncias depasados danos e ameacas a vida deste
planeta.

Existem vérios tipos de transdisciplinaridadegusdo a colocagdo das disciplinas. N&o se
pode, por conseguinte, falar em transdisciplingeganas sim em transdisciplinaridades.

No entanto, a partir da Declaragéo de Venezamdsdd da intervengéo de Basarab Nicolescu,
existe a possibilidade de uma transdisciplinaridgelel que consistiria em encontrar uma
axiomatica comum entre ciéncia, arte, filosofisaglicdes sapienciais.

Na abordagem holistica interessa mais desenvasgsa transdisciplinaridade geral. Ela
consiste em procurar uma axiomatica, isto é, oadiginas comuns entre a autoridade da

ciéncia, das artes, das filosofias e das tradiedpsituais.
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5.5 Fase holistica

A transdisciplinaridade, se desenvolvida unilatesadte, se arrisca a ficar numa
posicéo racional, intelectual e mental. E dificilimpossivel o cientista apreender a esséncia
das tradicbes apenas por meios racionais. Requariniolacao tradicional ou a descoberta
por uma experiéncia e vivéncia propria. Cuja viv@ntranspessoal resultado de uma
holopréxis; € integrante da abordagem holisticafecmdo o encontro entre ciéncia e

tradicao.

A fase holistica € o retorno a primeira fase p@glimar, porém enriquecida pelos
ultimos estagios da ciéncia moderna, assim comdildasfias e artes de ponta. Resultante de
uma combinacdo de holopraxis ou prética experienora o estudo intelectual ou holologia,
sob um enfoque analitico e sintético, ligadas asdes do cérebro direito e esquerdo e da sua
sinergia, um equilibrio entre as quatro funcbegqupsas, ou seja, a sensagao, 0 sentimento, a

razdo e a intuicdo. Chamando essa conjugacao ded&gem holistica".

5.6 O principio holografico

Ha milénios existe em todas as grandes tradicGanoipio segundo o qual "o que
estd em cima, estd em baixo" e que o microcosnrodep o macrocosmo. Uma descoberta
recente tende a confirmar, no plano da fisica,seafiamacdes e vivéncias: o holograma.
Exemplificado por uma chapa fotografica, atravésmesistema laser, reproduz um objeto ou
pessoa em trés dimensdes, que no espaco se catass® chapa em duas ou em quatro,
obteremos duas ou quatro reproducdes do conjunton @ informacdo do conjunto

encontrada em todas as partes.

Tal principio levou o neurologista Pribam a enunaiana teoria holografica do
cérebro; ele seria um holograma em que a informdo&odo estaria distribuida em todos os
lugares. David Bohm emite a teoria segundo a quakdprio universo seria um vasto
holograma. No plano genético encontramos a totddidda informacdo em todas as nossas
células. Cortando um embrido de cavalo em quabi@nose quatro cavalos vivos. I1Sso nos
leva a uma teoria ndo fragmentada da informacacseua comum ao mundo da matéria, da

vida e dos programas.
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6. RUMO A UMA METODOLOGIA DE PESQUISA TRANSDISCIPLI NAR

Para que haja algum progresso na pesquisa traipidac se faz necessario:

Elaborar principios de trabalho para as equiptesdisciplinares.
2. Formar as equipes interdisciplinares para umacatu de alta qualidade ao aplicar esses

principios.
3. Definir as axiomaticas transdisciplinares dedwanovo paradigma holistico.

6.1 Principio de trabalho interdisciplinar
Decorrente de estudos e observactes feitos ao egdltimas décadas, quanto aos

obstaculos que impedem parcial ou completamentealmalho interdisciplinar. Podemos

distinguir os seguinte principios:

Principio linguistico
Complexidade de vocabularios, jargdes e giriagadiciplinares. Requer um esforgo
mutuo em simplificar a linguagem, sem perder a ipéec terminologica. O ideal seria

elaborar previamente um Iéxico para o trabalhoauo.f

Principios psicossocioldgicos

Facilitar a comunicacdo e a elaboracdo de hipotegsesabalho ou conclusfes em
grupo, desenvolvendo uma equipe sinérgica e coiygenpara compreender e respeitar o
ponto de vista de cada disciplina e do seu reptasten assim como dos limites de cada

disciplina.

Principios psicolégicos
Do ponto de vista cognitivo, € muito importante dnaga um conhecimento minimo
das outras disciplinas, assim como ter informadie® precisas sobre relacdes entre as

disciplinas, a transdisciplinaridade e suas funcdes
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Principios metodoldgicos

Sdo os principios que regem a abordagem holisticaRéal. Subjetividade do
conhecimento, participacdo do Ser na sua inteirg#gagracdo da contradicdo e nao
contradicdo, uso do quantificavel e do ndo quadkl, o conhecimento a servico dos
valores éticos, equilibrio inter-hemisférico, etuib entre Metodologias Leste-Oeste e

Norte-Sul e, enfim, busca de uma axiormatica corasrisciplinas.

Principios transdisciplinares

O trabalho interdisciplinar, visa descobrir 0os axs subjacentes as disciplinas.

6.2 Formacao das equipes interdisciplinares visandotransdisciplinaridade
Equipes interdisciplinares por objetivo investigar axiomas comuns as disciplinas,
precisam de um preparo aprofundado cujos princifoicam citados. Como sugestdo a ser

experimentada, seguir as etapas abaixo:

1. Estuda Visando o conhecimento, pelo menos teorico, dgsiates aspectos:
— Histéria da fragmentacdo do conhecimento.

- Andlise dos efeitos da fragmentagdo no homem, ciadade e na natureza.

- A mudanca de paradigmas e o paradigma holistico.

- Dainter a transdisciplinaridade.

2. Formacao inter-relacional: A formacédo podera ser feita em duas fases:

- Uma fase de treinamento intensivo com uma metodolagspirada nos laboratérios de
sensibilizagdo a dindmica de grupo, analise tramsalk; psicodrama, laboratorio de sinergia, jogos
empresariais, programacao neurolinguistica, treamaomem lideranca de reunides.

- Uma fase de intervengdo direta de uma equipe cdmpis um grupo varios observadores-

interventores durante sessdes reais interdiscipbnaferecendo uma retroalimentacao.

3. Acompanhamento e analise periodico dos resultastovisando demandas de
decisbes pelo grupo, no que se refere ao conteadoesiquisa e alcance dos seus
objetivos. Se realizado em universidades, juntceitorias, € possivel pensar em

desenvolver uma estratégia de implantacdo de urttar&®rganizacional Holistica.
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6.3. Definicdo da axiomatico transdisciplinar no neo paradigma holistico
Pode servir de base para aprofundar a questacoddatestratégia proposta. Varias
direcbes parecem-nos apresentar bastante inteE@ssggumas que ocorrem:

— Reestudo deste trabalho por uma equipe interdisaiplde alto nivel, com a aplicacdo
experimental da estratégia acima proposta, visapddeigoar o presente texto.

- Aplicacéo paralela deste projeto em uma pequensrsidade e, paralela ou posteriormente, em
uma grande universidade.

- Estudo epistemoldgica de uma nova classificacadaidagplinas, em que se leve em consideracao
o esforco do presente trabalho e de estudos amgffitos por outros autores e instituicdes.

- Comunicacdo do presente trabalho em congressosnfereacias, tais como a Conferéncia
Internacional de Reitores de Universidades paraaa & Meio Ambiente a ser realizada em
novembro de 1993, em Salvador, no IV Congressacstimdi Brasileiro.

- Levantamento bibliografico de trabalhos e publiesgGtransdisciplinares, visando um
levantamento de axiomaticos e transdisciplinaridasipecificas e também a constituicdo de um
arquivo de casuistica inter e transdisciplinar.

- Levantamento de axiomaticos de transdisciplinagdaéspecificas usando a mesma estratégia;
pode-se pensar em campos especificos levantadagjauCiéncia com Ciéncia, Tradicdo com
Tradicao, Arte com Arte, Filosofia com Filosofiag@cia e Tradicao etc. Também pode-se pensar
em areas especificas em que ja existe um esfoteadisciplinar, como por exemplo: Saude,
Farmécia, Educacéo, Cultura, Tecnologia, Direitolitita, Economia, Organizacdo, Ecologia,

Agricultura, Comunicacdo Espacial, Parapsicologggcologia Transpessoal.
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7. O SONHO TRANDISCIPLINAR

Japiassu (2006), considera que desde os Gregos, seemondo, na ordem do
conhecimento, o problema da oposicao entre geserali especialista. Trata-se de um cruel
dilema ao se tentar compreender as condicOes paf@mar um bom cidadao. A Politica
grega exigia ambos: o generalista, o individuo gple pouco sobre tudo ou quase tudo, e o
especialista, o0 que sabe tudo ou quase tudo saladinica coisa ou quase nada, ignorando
todo o resto. Diante desse dilema, Platdo pontifisa filosofos devem reinar, pois sdo
generalistas que se encontram situados bem acisnasgecialistas e dominam todo o saber.
Sao filésofos-reis devendo desempenhar uma taigtidriba de preferir discursos reflexivos
sabios chamados a tornar inteligivel uma realidzstla vez mais complexa, disparatada e
fragmentada. Na teoria platdnica (ndo-democrats&),eles que possuem a melhor visdo do

todo (holista, gr. holos: que forma um todo).

E na educacdo que o ser humano se torna homenmdggessu (2006). E um povo
educado tem condi¢cbes de escolher e atingir aani@dN&o ha democracia sem um projeto
de educacéo. O cidadao é o que a educacao fazdsdet livre porque pode dizer que as leis
gue o regem sdo suas. Mesmo em nossas atuais derascronde os cidadaos estéo
engajados na construcdo de uma sociedade autbnsrdaigentes confiam nos especialistas.

Mas tendem a escolher os que partilham suas opinide

A universalidade do pensamento € uma criacao gréghlosofia nasce com a idéia
de um logon didonai universal, de uma busca daadgde de um questionamento do que
existe como representacdo, ndo conhecendo limaegrgficos, de raca, de lingua ou de
comunidade politica.{Castoriadis.) Persiste sua tarefa de reflexivedsabre a totalidade do

sentido.

- O estrangeiro: Caro amigo, ousar separar tudo de &dima coisa, ndo somente discordante, mas
desconhecer as Musas e a filosofia.

- Teeteto: Por que?

- O estrangeiro: A mais radical maneira de aniquilassa argumentacdo consiste em separar cada eoisa d
todas as outras, porque a razdo nos vem da ligag@ entre as figuras.

Platao
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Todas as coisas se mantendo por um vinculo naunakensivel ligando as mais afastadas e as mais
diferentes, considero impossivel conhecer as paeesconhecer o todo, bem como conhecer o todo
sem conhecer as partes.

Pascal

Para Japiassu (2006), a coisa mais produtora tierad o sonho capaz de imaginar
um mundo possivel melhor; e se o objetivo utépmaransdisciplinar € a unidade do saber, o
grande desafio lancado ao pensamento neste irécs@a@llo e milénio é a contradicdo entre,
de um lado, os problemas cada vez mais globaerdependentes e planetarios Complexos,
do outro, a persisténcia de um modo de conhecimamtda privilegiando os saberes

disciplinarizados, fragmentados, parcelados e campantados.

A especializagdo stricto sensu nasce apenas ndos&d¥ da aceleracdo dos
conhecimentos e sofisticagao crescente de novaslogtas. Japiassu (2006) comenta que na
segunda metade do século XX, a hiperespecializatéige e rapidamente se impde,
provocando a multiplicacédo indefinida de discipiirasubdisciplinas cada vez mais focadas
em reduzidos objetos de estudo. O pesquisadorapargar e analisar um objeto, precisa se
especializar ao extremo e romper a fronteira dodh@mentos sobre espacos demasiado
estreitos. As disciplinas se tornam fechadas en@sés, fontes de ciime, gloria, arrogancia,
poder e atitudes dogmaticas. Disciplinas novasemasocessantemente, oriundas de novos
conceitos ou de inesperadas fusbes (alguns dedsresamos anteriores a Informatica, a

Astrofisica e a Biologia molecular).

Esses apelos, para que as abordagens interdiacgdise tornem efetivas no ensino,

na pesquisa e nas atividades humanas se exprimaetnangrandes correntes privilegiando:

a) uma (de inspiracdo analitica e holista), a feséacias metodolégicas de uma disciplina a outra:

trata-se co uma interdisciplinaridade apenas méigaba, ou seja, de uma cor rente de tipo "multi";

b) a outra corrente, de tipo "trans”, privilegialemitimacdo sociocultural dos conhecimentos que
permite produzir ensinar e praticar na acdo: satade uma irterdisciplinaridade priorizando a
inteligibilidade sistémica (ndo a analitica), pos conhecimentos que permite produzir ndo tém por

objetivo a previsdo certa, mas a inteligibilidadgpaicamente plausivel e culturalmente aceitavel.
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Japiassu (2006), considera que € importante qumsisuicdes de ensino criem
lugares permanentes de trocas e debates permédosldiversos “especialistas” colocar em
comum suas experiéncias e interrogacoes sobrenaéaigue fazem. Surgindo a exigéncia de
um diadlogo ecuménico entre as disciplinas. Poiguém mais parece entender ninguém. Esta
exigéncia revela a situacdo patolégica em que sen&nia 0 nosso saber. A especializacao
sem limites culminou em uma fragmentagcdo cresceltte horizonte epistemoldgico.
Chegamos a um ponto em que o especialista se aedimzlividuo que, & custa de saber cada
vez mais sobre cada vez menos, termina por saber(tu quase tudo) sobre o nada, em

relacdo ao generalista que sabe quase nada sdbre tu

Os programas de poOs-graduacdo (mestrado e doutocedosuas rigidas "areas de
concentracdo” e "linhas de pesquisa") segundo skapi@006), estd sob o controle de um
coordenador, a tutela de uma comissao formadagbegas e mais ou menos telecomandados
pelas diretrizes burocraticas das fontes financ&sjotém impedido o exercicio livre do
debate, da critica e autocritica e o surgimentméias inovadoras. Numa palavra, o exercicio
do pensamento. Até mesmo o préoprio sistema detagcemto dos alunos e pesquisadores é
armado de tal forma que nem sempre séo selecionaglaandidatos mais inteligentes,
abertos, criativos e com potencialidade para ardiaé& a pesquisa, mas 0s que mais facil e
docilmente se submetem aos "mestres" orientadosescenformam melhor aos modelos de
pesquisa rotineira impostos pela instituicdo e (femiemente ratificados pelo orientador.
Como se formar pensadores em ambientes que namyeama liberdade em relacdo aos
poderes, ndo incentivam a critica as idéias reaspaldemolicdo das alternativas simplistas e
a valorizacdo da complexidade dos problemas?

N&o nascemos com cérebros “desocupados”, mas adwsbA sociedade e a escola
pretendem ocupa-los pela instrucdo, pelo ensinoela pinguagem. Quando o cético
Montaigne declara quenais vale uma cabeca bem feita que uma cabecadbema”’, chama
a nossa atencdo para a responsabilidade pedagégjoao objetivo da educacdo ndo € o
acumulo ou capitalizacdo de conhecimentos, masosganizacdo em funcdo de eixos

estratégicos fundamentais. Ndo se trata de redutdo a seus componentes elementares,
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mas de distingui-los e religa-los entre si, contaktando-os. Se devemos nos especializar

para aprender, precisamos nos abrir para compneéende

Se faz necessario promover uma formacéo cultural,gema Paidéia"processo de
educacdo em sua forma verdadeira, a forma naturgleeuinamente humanaia Grécia
Antiga) levando-os a participar ativamente da calttientifica: a se tornarem cientificamente
alfabetizados. Para que alguém se torne ciengfigenologicamente alfabetizado, ndo basta
a posse de certos conhecimentos e o dominio desdénnicas. E preciso liga-los com outras
nocdes indispensaveis a abordagem dos problemasretmsm e articulados com a
alfabetizacao cultural. Deve ser alguém capaz dstagr um modelo interdisciplinar (ilha de
racionalidade) suscetivel de esclarecer uma sibupggcisa e tornar intelegiveis as relacdes
entre conhecimento e acdo: sabendo utilizar comiegtos provenientes de varias disciplinas,
tendo condicdes de pensar, tratar e resolver cquestdes complexas e decidir de modo

estratégico como e quando consultar os expertssedarnar totalmente deles dependente.

Alids, Japiassu (2006) diante das grandes queqt@eslizem respeito ao destino do
homem, do mundo e do cosmos, muitos sdo 0s cestisie estdo tentando construir pontes
entre a ciéncia, a filosofia e a religido. Fregéemnte se perguntam: como pensar 0S
fenbmenos naturais, humanos e sociais onde atudtiplogifatores interdependentes? Como
recompor uma visdo da realidade suscetivel dearebg saberes dispersos sem fundi-los
numa hipotética sintese global? Como integrar ardem, o incerto, o inesperado e 0 acaso
no conhecimento do real? Como aceitar a parte rdduitibilidade e de subjetividade no
estudo dos fendbmenos humanos, sem sacrificar gérexas de rigor? Como superar as

clivagens entre os modelos rivais Sujeito/Objetatukeza/Cultura, Individuo/Sociedade?

A cosmologia moderna e a fisica de particulas legamientistas a emitir hipoteses
sobre a natureza do real e as origens do univeeso sempre verificaveis. Sera que

esbarramos nos confins da ciéncia?

Somente um projeto transdisciplinar para Japia2806|, teria condi¢cées de travar o
triplice dialogo entre as ciéncias da naturezalpadfia e as ciéncias humanas. Porque néo
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admite mais a confusdo dos géneros e denuncianpdes imperialistas de uma disciplina
(da fisica classica, por exemplo) de encarnar uerdade mais geral e valida nos outros
campos de saber.

Pensadores pouco suspeitos vém constatando hatempo: os conceitos e as teorias
cientificas com muita freqiéncia mergulham suagesimais profundas em crencas e
especulacdes aparentemente as mais arcaicas sti@#aO que levou o filésofo Gabriel
Marcel a reconhecer:o humano s6 é autenticamente humano quando sadternela
armadura incorruptivel do sagradq@Homo viator). Os dois mundos, o sagrado e o pmfa
definem-se um pelo outro. Apesar de se excluirensuperpdem. Durkheim ndo se cansava
de proclamar que nao havia um abismo separandoreasfnaturais das religiosd$iao
podera haver entre elas o abismo que separa o mati@lo irracional. O pensamento
cientifico nada mais é que uma forma mais perfédgpensamento religioso(Les fonnes
élémentaires de la vie religieuse). Por sua vexlamava NietzscheéVocés acreditam que
as ciéncias teriam nascido se nao tivessem exjstdtes, esses alquimistas, astrélogos e
feiticeiros que tiveram que criar a fome, a sedgpsto pelos poderes ocultos e pelas forcas
proibidas?” Os historiadores das ciéncias confirmam essa aduigntes da filosofia natural,

gue conduziu a ciéncia moderna, houve a magiaalatur

Uma cena do classico filme de Fellini A Estrada5@)9citado por Japiassu (2006),
constitui uma adverténcia aos que exaltam o caosidismo. Cabendo ao "Louco" perceber
o sentido das coisas:

— Louco - Sou ignorante, mas li um livro ou outro.c€mndao vai acreditar, mas tudo o que existe

neste mundo serve para alguma coisa. Esta veralpedta?

—  Gelsomina - Qual?

- Louco - Esta, qualquer uma. Até esta pedrinha geaxee alguma bolsa.

— Gelsomina - Serve para qué?

— Louco - Sei la! Se soubesse, sabe o0 que eu seria?

- Gelsomina - Quem?

— Louco - Deus, que sabe tudo. Quem pode saber tddo?nao sei para que serve esta pedrinha,

mas deve servir para alguma coisa. Se isto é ,irtatlb € indtil, até as estrelas. Pelo menos,

acredito. Vocé também serve para alguma coisa.
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Japiassu (2006) também compara o mito de Sf&fmndenado a rolar eternamente
montanha acima uma grande e pesada pedra, que iagirab topo rola para baixo,
recomec¢ando tudo novamenfedo emblema de uma vida no absurdo e na revatizecela,
Albert Camus observa qu@do existe punicdo mais terrivel que o trabalhatine sem
esperanca” Se perdermos de vista nosso projeto de autonomimidual e coletiva, se
abandonarmos nossa capacidade critica de resstmidixarmos de lutar pela emancipacao
(intelectual, espiritual e afetiva) do ser humaficaremos entregues a esse projeto de
dominacdo demencial do novo capitalismo neoliberséumindo a fisionomia de um

verdadeiro totalitarismo.

O mundo de hoje para Japiassu (2006), dominadarpdonvasor pragmatico e por um
tecnologismo planetarizados, privilegia enormememe visdo descritivista e utilitaria do
conhecimento e uma pratica bastante contabil dqupses cientifica. Trata-se de uma visao
gue, além de ser magnificada pela midia que tengosto todo especial pelos resultados
cientificos mais espetaculares ou fantasticosypoes difundindo o entusiasmo ou o panico,
presta-se a justificar, em nome da concepcédo msimtal da racionalidade que a inspira,
todas as devastacdes do meio natural e da vidanaur@arisco de um desastre ecoldgico é

grande.

A desgraca do relativismo cultural reside no fag do eliminar toda referencia
universalista, inviabilizamos, de fato, a comun&magntre os homens. Justificando, como
apenas validos, os valores e as crencas de setiopgippo, de um "nés" que sustentam
nosso modo de viver e pensar, como se a idéia demuwnal com obrigacfes universais nao

passasse de uma iluséo.

E é justamente o questionamento dessa postura gi@dJapiassu (2006), que nos
permite tomar consciéncia de que o objetivo datipalhdo é a felicidade, mas a liberdade.
Todos os grandes sabios (Cristo, Buda, Lao Tsedl@anos ensinaram que a felicidade é
acessivel ao homem: consiste em viver segundo &@oRaa alegria do Amor, em
conformidade com a Natureza e no sentido da Vidankis que vivamos numa sociedade
pés-moderna do consumo, do divertimento e do hedwni(prazer a qualquer custo)
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generalizados, nem por isso devemos acreditar epleatcessado nossa vontade de nos

ultrapassar, criar, inventar, buscar, desafiaifaziltlades da vida e do pensamento.

Quando iremos colocar as ciéncias e as tecnolagasvico da vida e da cultura? Nao
sabemos. No entanto, ha mais de dois mil e quinkearios 0os sabios vém nos mostrando o
caminho a seguir. Caminho exigente e laborioso, eratemamente fecundo: o da sabedoria.
No entanto, parece que perdemos o rumo. Estamesva,dmais ou menos na situacdo em

gue se encontrava Alice (a do pais das maravilbagwis Carroll):

— Por favor, disse ela ao Gato, poderia me dizercqu@nho devo tomar a partir daqui?
— Depende muito do lugar para onde vocé quer iredisSato.

— Pouco importa, retrucou Alice.

- Entdo, pouco importa também saber que caminho taiisse o Gato.

— Contanto que eu chegue a algum lugar, acrescenitoer A

- Claro que vocé conseguira, mas tera que andar megpondeu o Gato.

Ora, Séneca ja dizidNao ha vento favoravel para quem nao sabe aonde Da que
adianta tentarmos antecipar os futuros possiveiseraéncias que nosso meio estratégico

encerra, se nao sabemos aonde vamos?

Quem, entre os protagonistas das ciéncias e dasldg@s contemporaneas sabe
verdadeiramente aonde pretende nos conduzir, n@ortto de vista do saber, mas quanto ao
tipo de sociedade com o qual sonhamos e aos mailen@o a ele conduzir-nos? Como e por
qué, nessas condi¢Bes, recusarmos um caminho auplse abre diante de nés? O que
devemos fazer diante do imenso progresso do sakéivp e de suas aplicacdes, que néo se
fez acompanhar de um milimetro de progresso moratsgritual, nem entre seus
protagonistas nem entre os cidaddos? O que devdams diante da fantastica
autonomizacao da tecnociéncia? Diante da auséecientido do homem contemporéneo
vivendo no niilismo como resultado de tantas deéiés, angustias e medos? Diante dos
perigos enormes e do absurdo contidos em seu d#gemento sem nenhuma verdadeira

"orientagao"?
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Evidentemente que esses perigos ndo podem seadafagtor "regras” editadas uma
vez por todas nem por uma companhia de sabiosegpederiam tornar instrumentos de uma
tirania. O que é exigido, como vimos, é mais que ueforma do entendimento: € uma
reforma do ser humano enquanto ser sécio-histddague precisamos fazer é ajudar-nos uns
aos outros a sermos plenamente os artesdos detunm due precisa mais ser construido que
adivinhado. Nao temos necessidade de alguns sabass,que 0 maior niumero adquira a

sabedoria e acredite que ela constitui sua majoeza.

Heraclito proclamava qu& sabedoria consiste em conhecer o pensamentogoelo

todas as coisas sao dirigidas por todas as coisas"

Toda a filosofia visa a responder a questdo: coner,vo melhor possivel, cada um e
todos juntos? Séneca costumava dizBeVvb agradecer-lhe: a ela devo minha vida, mesmo
gue seja a menor divida que tenho com.eé¥édntaigne reconhecia: a sabedoriziéncia de
vida". Filosofar é aprender a viver. E procurar, na daba, um remédio para nossos males
existenciais fundando-nos num principio Unico: atéoprimeira da infelicidade humana € a
ignorancia. Socrates ja dizia que os homens sO agahpor ignorancia’Ninguém € mau

voluntariamente".

A mensagem de Platdo continua a nos inspiEstdu tentando convencer-vos de que
nao deveis vos preocupar com 0S COrpos, com agZagiou com alguma outra coisa antes
de vos preocupardes primeiramente com a alma, deafmue se torne o melhor possivel,
afirmando que a virtude ndo nasce das riquezas, dagwépria virtude vém, aos homens, as
riqguezas e todos os outros bens, tanto privadosogoiblicos” Por isso, aos que vivem em
funcdo de sua carreira ou de seu sucesso, aosugoanty 0 prazer dos encontros e a alegria
dos corpos e a todos os que fazem do consumo, potesdos lazeres e das viagens o
"sentido" de suas vidas, Platdo aconselha: paraandenversao significa voltarmos decidida
e radicalmente nossa "alma" para o Bem, desligarosodas coisas que nos prendem a

dimenséo do sensivel e voltarmo-nos para o0 sumsive.
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Em suma, se pretendemos nos converter, precisaosokbertar das coisas que nos
consomem na dimensao do "aqui e agora" a fim dedalo@armos as puras aparéncias em
favor da Verdade e dirigirmos nosso olhar para m.B&e queres ser feliz, cuide de tua
alma" (Socrates), pois 0 homem feliz s6 pode ser o homamesto, justo e bom: 0 homem
gue pensou sua vida e viveu seu pensamento Doneéeessidade de repetirmos sobre as

novas significagdes que o mundo atual tenta nosrmp

e 0 dominio como paradigma da atividade;

* atécnica como modelo do dominio;

» aeficacia como fim;

» o dinheiro como medida de todas as coisas;

e 0 ter como realizagdo dos individuos;

e 0 consumo como figura da felicidade;

* apublicidade como lugar da criatividade;

e acompeticdo como modelo de relacionamento;
» aperformance como realizacéo de si;

e 0 gozo como imperativo categorico;

» aerotizacdo do aparecer como ideal da corporeidade

e 0 jovem como anti-hierarquia geracional etc.

O espirito cientifico segundo Japiassu (2006),dé@ ser confundido com as teorias
partilhadas: assemelha-se muito mais as interregacs questdes ndo resolvidas e aos
fendbmenos enigmaticos que nos espreitam. Estapresente naqueles que, inconformados
com os paradigmas estabelecidos do conhecimengopugam estimular seu apetite teorico
ou libido sciendi (desejo ou pulsdo de saber),sgddeitam sem pensar nos enigmas que seus
conhecimentos ndo conseguem resolver e sem rezarg maneira, ao deus agnostico de

Bachelard'Fome nossa de cada dia nos dai hoje!"
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8. Manifesto da Transdisciplinaridade

Considerando que a proliferacdo atualmente dagbinmss conduz a um crescimento

exponencial do saber, tornando impossivel todo glledbal sobre o ser humano,

Considerando que sO uma inteligéncia dando contaliaensado planetaria dos
conflitos atuais podera fazer face a complexidaglendsso mundo e ao desafio de auto-

destruicdo material e espiritual de nossa espécie,

Considerando que a vida estd muito ameacada por taomociéncia triunfante
obedecendo apenas a ldgica terrificaste da eficacia

Considerando que a ruptura entre um saber cadaaszcumulativo e um ser interior
empobrecido leva a escalada de um novo obscurantiem incalculaveis consequéncias nos

planos individual e social,

Considerando que o crescimento exponencial dosesml@menta a desigualdade

entre 0s que 0s possuem e 0s que deles estdowddspyo

Considerando que todos os desafios enunciadosrténtantrapartida de esperanca e
gue o crescimento dos saberes pode conduzir, @ lprago, a uma mutacdo comparavel a

passagem dos hominideos a espécie humana,

Considerando o que precede, os participantes doelPo Congresso Mundial da
Transdisciplinaridade, realizado no Convento dabida, em Portugal (2-6 de novembro de
1994), adotam o presente Manifesto expressandeoiruspos fundamentais da comunidade
dos espiritos transdisciplinares.

Artigo 1
Toda tentativa de reduzir o ser humano a uma géfiné de dissolvé-lo em estruturas formais é

incompativel com a visao transdisciplinar.
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Artigo 2
O reconhecimento da existéncia de diferentes ndesigalidade € inerente a atitude transdisciplinar
Toda tentativa de reduzi-la a um Unico nivel regido uma Unica légica ndo se situa no campo da

transdisciplinaridade.

Artigo 3

A transdisciplinaridade é complementar a abordagisoiplinar; faz emergir do confronto das
disciplinas novos dados que as articulam entre sips fornece uma nova visao da natureza e da
realidade. N&o busca o dominio de varias disciplin@as a abertura de todas aquilo que as atragessa

ultrapassa.

Artigo 4
A pedra angular da transdisciplinaridade residemficacdo seméantica e operativa das acepc¢des

através e além das disciplinas.

Artigo 5
A visdo transdisciplinar é decididamente abertenadida em que ultrapassa o dominio das ciéncias
exalas por seu dialogo e sua reconciliardo, ndo s6m as ciéncias humanas, mas com a filosofia, a

arte, a literatura e a poesia.

Artigo 6
A transdisciplinaridade é multirreferencial e milittiensional, ndo excluindo a existéncia de um

horizonte transhistérico,

Artigo 7
A transdisciplinaridade n&o constitui nem uma noetigido, uma nova filosofia, uma nova

metafisica nem uma ciéncia das ciéncias.

Artigo 8
Todo ser humano tem direito a uma nacionalidades, Biaguanto habitante da Terra, € um ser
transnacional. O reconhecimento pelo direito irgeimnal a essa dupla pertenca - a uma nacédo e a

Terra - constitui um dos objetivos da pesquisastteciplinar.

Artigo 9

A transdisciplinaridade leva a uma atitude abemaeacéo aos mitos e as religides.
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Artigo 10
N&o existe mais um lugar privilegiado de onde pmssajulgar as outras culturas. A demarche

transdisciplinar e multi-cultural.

Artigo 11
A verdadeira educacao néo privilegia a abstracdmnbecimento. Ensina a contextualizar, a
concretizar e a globalizar. A educacédo transdis@plreavalia o papel da intuicdo, do imaginaria, d

sensibilidade e do corpo na transmissao dos canketos.

Artigo 12
A elaboracéo de uma economia transdisciplinar séafuno postulado: a economia deve estar a servico

do ser humano, ndo o contrario.

Artigo 13
A ética transdisciplinar recusa toda atitude rajelb o didlogo e a discussado: de origem

ideologica, religiosa, politica ou filosofica.

Artigo 14

Rigor, abertura e tolerancia sdo as caracterisficadamentais da visdo transdisciplinar. O rigor na
argumentacao, levando em conta todos os dadospra@exdo contra os desvios possiveis. A abertura
comporta a aceitacao do desconhecido, do inesperadodo imprevisivel. A tolerancia é o

reconhecimento do direito as idéias e verdadesarag as nossas.

Artigo Final
A presente Carta da Transdisciplinaridade foi athotpelos participantes do Primeiro Congresso
Mundial de transdisciplinaridade e nao reivindi@mmuma outra autoridade além de sua obra e sua

atividade.

Segundo os procedimentos que serdo definidos dedacoom as mentes
transdisciplinares de todos os paises, esta Cstdaaberta a assinatura de qualquer
humano interessado em promover nacional, internatie transnacionalmente as

medidas progressiva para a aplicacdo destes anigeisia cotidiana.

Convento da Arabadia, 6 de novembro de 1994

Comité da Redacao:
Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu
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9. A Declaracéo de Veneza e a Visao Holistica

Para Biase (2005), o desenvolvimento da ciéncavédr da aplicagdo do paradigma
cartesiano-newtoniano, paradoxalmente, nos reapeogp sagrado e outras formas do saber,
a filosofia, a mitologia e a arte. O periodo dedexi espiritual e alienacdo dos valores
humanos e natureza, na cultura ocidental desteligara, foi apenas um breve intervalo, um

obscurecimento de nossa visdo holistica, cosmigiiesl.

Biase (2005), cita sobre a formacéo de um gruppemsadores, cientistas, filosofos,
sabios, lideres religiosos e artistas, que peraEbansaturacdo, o esgotamento e a tendéncia
violentadora da harmonia ser humano-natureza, pawla pela visdo de mundo atual,
resolvem elaborar uma perspectiva holistica dac@énntegrando-a a outros saberes, em
marco de 1986, em Veneza, Italia, sob os cuidaddr#sco, no simposioA’ Ciéncia Face
aos Confins do Conhecimento - o Prologo do Nossasgzalo Cultural’, chegando a um
acordo sobre os seguintes pontos:

1. Somos testemunhas de uma importantissima ré®lng dominio da ciéncia, engendrada pela
ciéncia fundamental (em particular, pela fisiceepiologia), pela perturbacao que suscita nax#hgi

na epistemologia e também na vida cotidiana atralés aplicacdes tecnoldgicas. No entanto,
verificamos, ao mesmo tempo, a existéncia de dgéasamportante entre a nova visdo de mundo que
emerge do estudo dos sistemas naturais e os vajoesainda predominam na filosofia, nas ciéncias
humanas e na vida da sociedade moderna, pois\edeess estdo fundamentados, em grande parte, no
determinismo mecanicista, no positivismo e nogmilb. Sentimos que essa defasagem é extremamente

prejudicial e portadora de pesadas ameacas deigastda nossa espécie.

2. O conhecimento cientifico, por seu proprio mate interno, chegou aos confins, onde pode
comecar o didlogo com outras formas de conheciméfsse sentido, reconhecendo as diferencas
fundamentais entre a ciéncia e a tradicdo, veniftca ndo a sua o0Oposicdo, mas a sua
complementaridade. O encontro inesperado e enegoe@ntre a ciéncia e as diferentes tradicées do
mundo permite pensar no aparecimento de nova dedwmanidade, até de novo racionalismo, que

poderia levar a uma nova perspectiva metafisica.

3. Recusando qualquer projeto globalizante, qualgistema fechado de pensamento, qualquer nova

utopia, reconhecemos, ao mesmo tempo, a urgénaiadepesquisa verdadeiramente transdisciplinar
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em intercambio dindmico entre as ciéncias "exaestiéncias "humanas", a arte e a tradicdo. Da cer
forma, essa abordagem transdisciplinar esta esemitanosso proprio cérebro através da interacéo
dindmica entre seus dois hemisférios. O estudaintmjda natureza e do imaginario, do universo e do
homem poderia, assim, aproximar-se melhor do egermitir-nos enfrentar melhor os diferentes

desafios de nossa época.

4. O ensino convencional da ciéncia, devido a aptasdo linear dos conhecimentos, dissimula a
ruptura entre a ciéncia contemporanea e as vidtiapassadas do mundo. Reconhecemos a urgéncia da
pesquisa de novos métodos de educacado, capazesdern conta 0os avancos da ciéncia que agora se
harmonizam com as grandes tradi¢cdes culturais,prefervacéo e cujo estudo mais profundo parecem

fundamentais. A Unesco seria a organizacao adequeaadaa promocao de tais idéias.

5. Os desafios de nossa época - 0 desafio da atiaigéo de nossa espécie, o desafio da informética
desafio genético etc. - iluminam, de maneira navagsponsabilidade social dos homens de ciéncia,
tanto no que diz respeito a iniciativa da pesqo@ao a sua aplicagdo. Se os homens de ciéncia ndo
podem decidir sobre a aplicagdo de suas proprioHertas, ndo devem também assistir passivamente
a aplicagdo cega, levada a cabo por outros, destasnas descobertas. E nossa convicgdo que a
amplitude dos desafios contemporéneos exige, ddadm informagdo rigorosa e permanente da
opinido publica e, de outro lado, a criacdo demiggaos de orientacdo e mesmo de decisdo de natureza
pluri e transdisciplinar.

Queremos expressar a esperanca de que a Unesomsdéguimento a esta iniciativa,

estimulando uma reflexéo dirigida para a univegeda a transdisciplinaridade.

Agradecemos a Unesco, que tomou a iniciativa denizgr este encontro, de acordo

com a vocacéao de universalidade que a distingusad&gemos também a Fundacéo Giorgio

Cini, que ofereceu condicbes para que 0 encontroegkzasse em lugar ideal para o

desenvolvimento de trabalho desta natureza.

Participantes

Professor D. A. Akyeampong (Gana), fisico-matengati¢niverso dade de Gana.

Professor Ubiratan d'Ambrosio (Brasil), matematmmgrdenador geral do Instituto Universidade Esta-
dual de Campinas.

Professor René Berger tSu~ca), professor honotadniwersidade de Lausanne.
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» Professor Nicolo Dallaporta (Italia), professor birio da Escola Internacional de Altos Estudos, Tr
este.

* Professor Jean Dausset (Franca), Premio Nobel sieldgia e de Medicina (1980), presidente do
Movimento Universal da Responsabi | idade Cierdifi®! U RS, Franga).

* Sra. Maltraye Devi (Ind ia), poetisa-escultora.

» Professor Gilberto Durand (Franca), filésofo, fuhoiado Centro de Pesquisa sobre o imaginario.

» Dr. Santiago Genovés (México), pesquisados daimstde Pesquisa Antropolégica, académico titular
da Academia Nacional de Medicina.

» Professor Avishai Margalit (Israel), fildsofo, Uensidade Hebraica de Jerusalém.

e Professor Yujiro Nakamura Japao), filosofo-escripmofessor da Universidade Meiji.

» Professor David Ottoson (Suécia), presidente doitBoNobel para Fisiologia e Medicina, professor e
diretor do Departamento de Fisiologia, Institutadiamska.

» Professor Abdus Saiam (Paquistéo), Prémio Nobé€lisiea (1979), diretor do Centro internacional de
Fisica Teorica, Trieste, italia, representado peld_. K. Shayo (Nigéria), professor de matematica.

» Dr. Rupert Sheldrake (Reino Unido), Ph.D. em biatgo#, Universidade de Cambridge.

» Professor Henry Stapp (EUA), fisico, Laboratérimkence Berkeley, Universidade da Califérnia, Ber-
keley.

e Dr. David Suzuki (Canada), geneticista, Universildd British Columbia.

.Participantes e autores de documentos e trabalhos

« Dr. Susantha Goonalilake (Sri Lanka), pesquisaaiogopologia cultural.

» Dr. Basarab Nicolescu (Franga),, f ~ s i co, CNR8ntre Nationale de Recherche Scientifique).

Observadores que fizeram intervenc¢des no coléquio
* Michael Random (Franca) escritor, editor.

e Jacques G. Richardson (Franca/E UA) escritor dieoti
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10. EDUCACAO E TRANSDICIPLINARIDADE

A multiplicidade passa a ser um valor primordiath) earios sentidos, para 0 novo
século e o novo milénio, com a valorizacdo dasucadt regionais e locais, a valorizacao das
singularidades, a preservacéao das raizes.

Antonio (2002) fala sobre o paradoxo inerente asamento e uniformizagdo cada
vez mais acentuada, uma padronizacao planetarigrddstos e também dos consumidores,
inclusive no campo cultural, dominado cada vez rpela industria do entretenimento. Esse
processo aniquila as diferengcas, anula as diveisglatanto das culturas, como das
existéncias pessoais. Essa uniformizacédo € proalyeth propria civilizacao tecnoldgica - a
técnica uniformiza, sem unificar, como escreveua@otPaz - e € produzida tambéem pelo

modo como tem sido o processo de globalizacdo,mroglominio econémico e tecnoldgico
impOe a americanizagdo do mundo.

Precisamos superar os enclausuramentos, as diwast@xues, as rigidas separacdes
gue isolam, reduzem e desfiguram o conhecimentdaado os sentidos e a compreensao,

ignorando as inumeraveis inter-relagbes, tantoeadidade como nas investigacdes e nas
aprendizagens e ensinos.

Antonio (2002) cita alguns exemplos que ajudamraraistos para as idéias, tanto as

gue denunciam a perda, quanto as que anunciamacsrde sentido.

A primeira exemplificacdo e a fala de um aluno dmpiro ano de ensino médio Ele diz ndo gostar de
Biologia, porque o estudo vai dividindo a célula eamias partes, e cada parte vai sendo dividida, e
assim por diante, com uma lista cada vez maiorotiees para decorar. "E nés ndo entendemos nada".
Esse exemplo revela a insuficiéncia do método tiomitartesiano. Nao se trata de negar a divisdo da

célula, mas ndo podemos reduzir a isso o0 estudéluda e também um todo, uma unidade complexa.

O segundo exemplo. Primeira aula de Anatomia, entwrso superior na area de sadde em uma das
maiores universidades brasileiras. Os alunos chegatboratorio e recebem uma folha xerocopiada:
siga o roteiro. Trata-se de uma lista de nimeras €ada numero, o nome de uma parte do cranio. Nas

mesas, pedacos de corpos humanos. Siga o rotardukha palavra sobre a disciplina, nem sobre a



55

vida, nem sobre aqueles que cederam seus corpms, iEgaliados e reduzidos a objetos numerados.
Comeca a conhecida departamentalizacdo do caddéugdido entre as especialidades que o

manipulam.

Como se pode prever, o processo de avaliacao @erar @ lista decorada de numeros
e rotulos, diante dos pedacos dos cranios iguatmemierados. Da-se o nome, pede-se 0

numero, e vice-versa. Esta completa a cisdo erdugetio e o objeto, e a cisdo do objeto.

Uma escola de classe media, em Campinas. Aula d&rldi 52 série. A professora propde
experiéncias de redacdo e de leitura, para quelum®saconhe¢am sua historicidade. Para que
reconhecam que a historia de cada um e a de sudmfafazem parte de uma historia coletiva. E que
as experiéncias sao comunicaveis. E que eles paaemnde descobrir e de expressar essa histogcidad
das vivencias. Uma das propostas: a investigacdoodgens familiares. De onde vieram, como
trabalhavam, como viviam cotidianamente, como $gbeteceram na regido. Outra proposta: o aluno
escrever sobre sua infancia, suas memodérias, sst@sgeeus sonhos, as pessoas e coisas de seu mundo
A escrita por processo de enumeracdo. A redacamerativa, diferentemente da discursiva, ndo se

constroi por paragrafos discursivos.

O nascimento possivel de uma nova civilizacdo ieaissmais visiveis: sdo os fluxos
de informacgdes, as comunica¢des continuas nasdipagens permanentes que ja se iniciam.
Apesar dos paradoxos, algumas idéias ganham \dd&tgkiamente. A consciéncia universal
dos direitos humanos. E o valor universal da deatizacdo da cultura e da aprendizagem,
como patrimoénio da humanidade, tanto no acessooabecimento como na producdo de
novos conhecimentos. O respeito e a admiracdo pieencas. O direito a uma vida

compreensiva, sensivel e criadora.

Os projetos de desenvolvimento auto-sustentavebmsciéncia ecoldgica planetaria,
a preservacéo da Terra religando a cultura a rrtuve redescoberta do sagrado e de um
novo dialogo entre razdo e fé. A religido comprédamccomo fraternidade universal. O
conhecimento transdisciplinar, novas concepcdegesab inteligéncia e 0sS processos
cognitivos. A realidade como uma unidade complési, de interacbes e significacdes. E
também a necessaria relativizacdo do relativisram a redescoberta de universais éticos,
como a valorizagcdo da pessoa, da coletividadermsisa espécie em dimensdes inseparaveis
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da nossa existéncia humana. Uma nova ética baseadaeverencia pela vida, na

generosidade, na comunhao.

Para fazermos esta passagem, de modo a humanidsioda, se faz necessario a
necessidade de poetizar a aprendizagem, e a rismessie uma compreensao transdisciplinar

do conhecimento.

Antonio (2006) considera poetizar a aprendizagera pgencantar a aprendizagem. O
didlogo com a poesia pode representar antidotdracanperda de identidade, de sentido, de
compreensao e expressao. A convivéncia com a oripo&tica, com a linguagem e o

pensamento poético, pode ajudar no reencantamargprdndizagem.

A poesia, enquanto poesia, segundo Antbnio (208&esenta uma possibilidade de
educacao dos sentidos, tanto no sentido de edugarcepcdo, como no de educar o0s
sentimentos Pode, também, participar da educacdmndginacdo, para que a atividade
imaginativa se liberte dos esteredtipos produzidesssantemente pelas midias-maquinas de

uniformizacédo e manipulacéo de imagens.

Anudncios de jornais e revistam vendem, as nosss8as, relégios que seriam a prova
d'agua até trezentos metros de profundidade oma@gendicariam o horario em uma dizia de
capitais de outros paises simultaneamente. Qualasdprin essas informacdes? O que elas
nos dizem? O que podemos fazer com elas? Que gaasblveremos? Criaremos o que, a
partir delas? Anuncios como esses, inumeraveignahmanos a objetos de consumo sem
sentido e sem nenhuma necessidade interior, aen&@ofstiche da imagem em uma sociedade
saturada de imagens manipuladas como nunca. Es§esi@ representam alegorias da

irracionalidade deste nosso tempo.

A continua perda de sensibilidade, de imaginac@aimularidade, de alegria, essas
perdas ndo sdo consequéncias necessarias e ipevitkey uma educacdo da racionalidade.
Uma verdadeira educacgéo da racionalidade desemiotveaciocinio, a consciéncia critica, a

capacidade de reflexao, e a de ler nas linhageliahts, a de reconhecer as proprias razoes e
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as razoes dos outros. Educar racionalmente nadficagmeutralizar e impessoalizar a
dimenséo sensivel e criadora da aprendizagem cairiigio, da linguagem e do pensamento.
A educacéo da razdo é necessaria. Imprescindi\ad. evhecessaria também & educacgéo da

sensibilidade e da imaginacao.

Educar a sensibilidade para Antdnio (2006) é: Raajer a ver. A ouvir. A tocar. A
sentir. Reaprender a contemplar a natureza. Dessdmais no chdo mais despercebido, ate as
iluminacdes das galaxias mais distantes. Reaprendera - das obras de arte, das pessoas,
dos bichos, das plantas, das coisas. Reaprendémi@agdo e reverencia pela vida. Pela

diversidade e pela unidade.

10.1 A utopia da palavra

O mundo esta cada vez mais fragmentado e ao mesmpotuniformizado. A
existéncia cotidiana cada vez mais informe e padada, a0 mesmo tempo. Vivemos em
uma sociedade hiperindividualista e anti-pessoafc&los de tecnologias de comunicagéo,
nos sentimos cada vez mais inexpressivos e sofitAAoucos sdo os didlogos em que nos
reconhecemos. A era da informacdo e da inteligétemia produzido novas formas de
ignorancia e de estupidez: estamos saturados ateniag¢des e de calculos e ao mesmo tempo

precarios de conhecimento e de reflexao.

A poesia segundo Antbnio (2006) € o antidoto cordrainexpressividade e
fragmentagdo, contra a neutralizagcdo das vozesigeRelensibilidade, inteligéncia e
imaginacéo. Desenvolve novos modos de percebepressar. Desperta poderes latentes da
vida. Desperta capacidades de pensamento, de dieguade acdo - que tem estado
adormecidas. E uma experiéncia holistica. Juntai® @ pensamento mecanicista separa.
Religa sujeito e objeto, diferentes e inseparavespraxis e na poiesis (termo grego para
“criacdo”) do conhecimento. Religa a dimensdo étielal e a dimensdo sensivel. Educa
afetivamente, porque leva a viver os afetos, cotitipados pela humanidade inteira. Educa a
sensibilidade, no sentido de educar a percepc@ocsentido de educar os sentimentos. Educa
também a racionalidade, que se abre ao dialogo a®routras vozes que interpretam e

expressam o humano e o césmico.
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11. O LUGAR DO SAGRADO NA EDUCACAO

"E na inconclusdo do ser, que se sabe corno tal,seufunda a educacdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram eductveigdida em que se reconheceram inacabados.
N&o foi a educacao que fez mulheres e homens egiscévas a consciéncia de sua inconcluséo e que
gerou sua educabilidade. E também na inconclus@ueeaos tornamos conscientes e que nos inserta

no movimento permanente de procura que se alieeesperanca”. (Paulo Freire, 2005)

11.1 Uma "nova" antropologia do educador

A inteireza do educador e do educando, em umacaragedagogica cotidiana, para
Guerreiro (2003) requer abertura e capacidaderdarta educagédo uma pratica e uma missao
de natureza também espiritual. O professor toreouzais um técnico, em meio a tantos

técnicos, e fez-se impotente diante do mistériodnan

Nossas escolas considera Guerreiro (2003) saondim ¢am a presséo das avaliagoes,
guase sempre estimulando a competicdo, o rendim@ntdermos de armazenamento de
informacdes e conteudos de dificil utilizacdo. Aetao disciplinar e, na maioria dos casos,
analitica requer uma sintese, uma abordagem mativar o espaco para a reflexdo, que
muitas vezes estdo restritos as aulas de filosafdas humanidades de maneira geral.

Nossas salas de aula podem transformar-se em wagoedp respeito a inteireza e a
complexidade humanas, como faziam os antigos tetapede Alexandria como associa
Guerreiro (2003), que consideravam as salas decant@ templos, pois a educacao escolar
nos traz questbes de ordem metafisica, espiritlealimanéncia e de transcendéncia. Ao
pensar o homem em sua natureza biolégica, econpsucal e politica, confrontando estas
questdes com suas representacdes culturais, comndondas idéias e religibes, estamos
resgatando a origem misteriosa do planeta e daridatge. Toda disciplina comporta um
espaco misterioso, inacabado. Assim, temos preserdacralidade da vida, a vacuidade

fecunda de certos espacos em nGs mesmos.

A ciéncia moderna como considera Guerreiro (20@8),romper com a tradicao

aristotélico-tomista, produziu um conhecimento dagmatico, livrou-nos das amarras das
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instituicdes religiosas, da "Santa Inquisicao”jritex e das fogueiras dos livros. No entanto,
0 século das luzes, o racionalismo cartesiano etonéamo, fundamentais para nos
libertarmos da concepgao medieval, criou outrosndmye certezas de natureza racional,
diametralmente opostas e restritivas para a comgdeedo homem. O Illuminismo libertou o
homem das supersticbes, em um movimento compeitsatdas nos exilou do sagrado, e
nossa educacao contemporanea que é herdeira deBt@d racionalista veio privilegiando

nossa formacao racional, técnica e formal.

Um importante pensador da psicologia da religiam século XX. Jung inaugura a
possibilidade de ser, a religiosidade, uma fungdgsiquismo humano. Uma psicologia e
uma ciéncia que nao descartam o fenbmeno relig®wso sagrado como ilusorios,
necessariamente, ampliam nossa concepc¢ao antrag@ol&gndo assim, a critica de Rouanet
as psicoterapias que valorizam o corpo, as emogdesntuicdo, em detrimento da razao,
baseia-se em uma certa concepcdo de saber ciemjifie tem como marca "um rigoroso

ateismo metodoldgico"

Desta forma é essencial incorporarmos em nossaagdltcescolar a dimensao do
sagrado, sem contudo mergulharmos em uma posttgaomalista, pois ndo podemos
esquecer nossa realidade imanente de seres baddgiistoricos, situados em um universo
fisico-quimico, de nossas representacOes religiosasculturais. Nosso anseio de
transcendéncia pode traduzir-se, realizar-se, regofocapazes de manter sempre um dialogo
transdisciplinar entre a ciéncia, as tradicOesrigspis, a filosofia e a arte. Convivemos
segundo Guerreiro (2006) com uma realidade esealagque quando h& espago para questdes
espirituais, estas sdo definidas e controladas ipstituicdes religiosas, por escolas
confessionais, restritas, portanto, a um deternsina@do. E uma religiosidade que n#o
dialoga com a ciéncia, pois se restringe a aulaseligido e teologia, ou a um trabalho
pastoral, assistencial.

Acolher o sagrado no aluno, facilitar a autononféaer-se aprendiz, compartilhar,
dividir o logos, é a acdo do educador que se fetrene aprendiz, capaz de ouvir no aluno a

voz que emerge do seu proprio Ser. Promover o émcaastituir ao aprendiz a possibilidade
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de vislumbrar a inteireza e sua propria fala, ésaguncdo de uma pedagogia como arte de
lembranca, e de um educador que - pelo auto-canketd e pela abertura ao mistério que se
revela no aprendiz - fez-se também terapeuta. & ldgssa transformacéo pode ser a escola -
templo, no sentido atribuido pelos Terapeutas @xakidria - local por exceléncia de nossa

iniciacao social.

Como pensar a natureza separada do sentido coroogdezimos nossa economia?
Como tratamos as questdes do desenvolvimento eddarmzacao? A ecologia ndo pode ser
pensada sem uma discussao que recupere a étim@ppotogia na qual estamos inscritos, e
0s custos de nosso "progresso” imediatista e d@edado. Como profetizou Chefe Seatle,
citado por Campbell, tudo o que fizermos parara tesltara para os filhos e filhas da terra:

Somos parte da terra, e ela é parte de nos(..9e0agontece a terra acontece aos filhos da
terra. Isso nés sabemos. A terra ndo pertence merho O homem pertence a terra. Todas as coisas
estdo ligadas, como o sangue, que nos une a Odosmem néo tece a teia da vida; nela ele apenas é

um fio. O que ele faz para a teia, fa-lo para sme

O Kairés (tempo interno) é o tempo da percepcamuaiedo que se refere a utopia, ao
ludico, ao prazer de conhecer. Significa trazea pagducacéo escolar o respeito pelo mistério
gue o universo é, pela relatividade do tempo, pai@o e que o homem desconhece muito
mais do que é capaz de conhecer; para o fato iéeode que cada turma, cada olhar, cada

ser humano obriga-nos a reprogramar nossos rqtaeweso tempo nosso conteudo.

11.2 Educacéo para autonomia: democracia e cidadanterrena

Uma educacdo e um educador abertos as questdagasjg consciéncia noética e a
dimensé&o espiritual do aprendiz sdo indispensaleidemocracia e cidadania terrena, que
estamos a construir. O cuidar da terra, nossa eagssa mae, € inseparavel do cuidar de
nossa saude social. Fundar a cidadania é repensaasimetas de desenvolvimento, de
participacdo e de gestdo da "coisa publica"; destoagdo de uma sociedade civil que
proponha solugdes para a exclusao social e ecoa@meimilhdes de seres humanos, no Brasil

e no mundo.
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A formacdo dos educadores esta relacionada a rafam ensino. Respeitar a
complexidade do ser humano e do conhecimento, piroduencontro entre as disciplinas,
sem que estas percam suas identidades, suas rmenteias unificando o saber em um

enfoque transdisciplinar.

Guerreiro (2003) cita a proposta de Morin paraf@rnega do ensino que se estende do
primério a universidade. No ensino primario, pa@ mo Brasil trata-se do ensino
fundamental, o objetivo seria suscitar na criangastjonamentos sobre nossa origem: Quem
somos, de onde viemos, para onde vamos. Essatémgacido do ser humano, que deveria
ser visualizada em sua dupla natureza, bioldégicalleiral. Poderiamos entdo revelar o
aspecto fisico e quimico da organizacao biologidaserir o ser humano no cosmos. E,

descobrir as dimensdes psicoldgicas, sociais éritas da realidade humana.

Para o ensino secundario ficaria reservada a tdeefaerdadeira cultura geral". Seria
estabelecido o diadlogo entre a cultura e as huradaf&@ e a cultura cientifica, ndo apenas
levando em conta uma reflexdo sobre o conhecimegairido e o futuro das ciéncias, mas

também considerando a literatura como escola eiéxp& de vida.

No Ensino Superior esta proposta implica na inagio de Departamentos ou
Institutos dedicados as ciéncias que ja operaramremtegracao polidisciplinar em torno de
um nucleo organizados sistémico (ecologia, ciémtga$erra, cosmologia); progrediria com a
reintegracdo futura das ciéncias biolégicas e ®ociBispositivos que permitam a
coordenacao das ciéncias antropossociais e dontorgas ciéncias da natureza.

Respeitar a complexidade e promover uma nova tisgigliharidade, um novo
paradigma que supere a reducdo-disjuncao cartesjaagpermita distinguir, separar, opor e
portanto, disjuntor relativamente estes dominiestdficos, mas que também, possa faze-los
comunicarem-se entre si, sem operar a reducao,éestegrande desafio da ciéncia, dos
educadores e da educacdo. As propostas de Edgam Bhdatizam nossa capacidade de
religacdo: a missdo primordial do ensino implicaitlmmmais em aprender religar, do que
aprender a separar, o que foi feito até o presente.
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12. Reveréncia pela Vida

"Criar uma nova cultura ndo significa apenas raalimdividualmente descobertas originais; significa
também, e sobretudo, difundir criticamente verdgéedescobertas; socializa-las, por assim dizer, e,
portanto, fazer com que se tornem base de ac@s, vitemento de coordenacdo de ordem intelectual e
moral. O fato de uma massa de homens ser levadiasampde modo coerente e unitario o presente real é
um evento filos6fico bem mais importante e origidal que a descoberta por parte de um génio
filoséfico de uma nova verdade que permaneca patitnde pequemos grupos intelectuais. "

Antonio Gramsci, Filésofo Italiano

Esta compreensdo ampla e sistémica sobre a natdeeb@amem e do Universo e
nossa interconexdo dindmica com todas as coisasydar das ciéncias holisticas e da
psicologia transpessoal, em particular, conduzanasna visdo ética na qual todos somos
filhos da Terra e que temos a responsabilidadessigeitar e cuidar do nosso planeta e de
todas as suas formas de vida. Esta é a nova maaagergente e orientadora da humanidade,

0 mito planetario do terceiro milénio.

Como consequéncia pratica da perspectiva holistitaldgica e transpessoal exposta
nesta obra, resgatamos a Etica de Reveréncia adéscrita pelo Dr. Albert Schweitzer,
médico laureado com o Prémio Nobel da Paz, em HiE2nestas Ultimas décadas tem sido

relegada ao esquecimento:

"O bem consiste em preservar a vida, em lhe darspem procurar leva-la ao seu mais alto valor. O
mal consiste em destruir a vida, em feri-la ourdéda em plena florescéncia.”
Dr. Albert Schweitzer

Esta ética e suas conseqliéncias praticas de espeitidado com a vida ndo séo
encontradas somente nas ciéncias holisticas e inalggga transpessoal. Também nas
grandes tradi¢cdes espirituais de todas as éposiasc@ncepcao de cuidado com a vida e de
conexdo, de religacdo da humanidade com a natezdprizada. Uma das passagens mais
eloguentes e poéticas a respeito desta veneratd@wiga e pela natureza encontramos na
tradicdo indigena norte-americana, como pode s&m| wimia carta do Chefe Seattle ao

presidente norte-americano Franklin Pierce, quegumu de 1853 a 1857.
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Os indios Duwamish habitavam a regido onde hognsentra o estado americano de
Washington, no extremo noroeste dos Estados Uniliisa com o Canada. No século XIX,
a regido era um "paraiso na Terra", e inspirousoulso que o chefe indigena Duwamish
(Chefe Seattle) fez ao governo norte-americano ptcaé Tornou-se um dos mais lindos

poemas sobre a inter-relacdo do homem com a Térraatureza.

Existem muitas controvérsias sobre o conteldo r@igdo discurso. O primeiro
registro escrito que se conhece foi feito no joBedttle Sunday Star em 1887 pelo Dr. Henry
Smith, que estava presente no pronunciamento, &cpubsuas proprias anotacdes com
comentarios sobre o grande chefe, que, segundoeee,uma pessoa profundamente
impressionante e carismatica. Na década de 70Omfatizulgadas varias versdes deste
discurso em conexdao com movimentos ecoldgicos a/@r fda preservacado da natureza. A

seguir, transcrevemos a traducao da publicacamatido Dr. Henry Smith.

Convidamos a refletir sobre a sabedoria espirfitaica implicita nesta carta:

Discurso Feito pelo Chefe Seattle ao Presidente Fidin Pierce em 1854

(ap6s o governo americano ter dado a entenderaegegaya adquirir o territério da tribo)

"O grande chefe de Washington mandou dizer quejadesenprar a nossa terra, o grande chefe
assegurou-nos também de sua amizade e benevoléhgia. gentil de sua parte, pois sabemos que ele

ndo precisa de nossa amizade.

Vamos, porém, pensar em sua oferta, pois sabengysguwao o fizermos, o0 homem branco vird com
armas e tomara nossa terra. O grande chefe de Wgamhmipode confiar no que o Chefe Seattle diz com

a mesma certeza com que nossos Irméaos brancos podéiar na alteracéo das estacdes do ano.
Minhas palavras sdo como as estrelas - elas naalidegem.

Como podes comprar ou vender o céu, o calor da?dral idéia nos € estranha. Se ndo somos donos da
pureza do ar ou do resplendor da agua, como eptiEsompra-los? Cada torrdo desta terra é sagrado
para meu povo, cada folha reluzente de pinheirda gaaia arenosa, cada véu de neblina na floresta
escura, cada clareira e inseto a zumbir sdo sagnea@® tradicbes e na consciéncia do meu povo. A

seiva que circula nas arvores carrega consigocasda;des do homem vermelho.
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O homem branco esquece a sua terra natal, quapdisdie morto vai vagar por entre as estrelas. Os
Nnossos mortos nunca esquecem esta formosa teisela@ a mae do homem vermelho. Somos parte
da terra e ela é parte de nds. As flores perfums@iasiossas irmas; o cervo, o cavalo, a grande,agui

s80 nossos irmdos. As cristas rochosas, os sumesanina, o calor que emana do corpo de um

mustang, e 0 homem, todos pertencem a mesma familia

No entanto, quando o grande chefe de Washingtordandizer que deseja comprar nossa terra, ele
exige muito de nés. O grande chefe manda dizeirqueservar para nés um lugar em que possamos
viver confortavelmente. Ele sera nosso pai e ndenses seus filhos. Portanto, vamos considerar a tua

ofeta de comprar nossa terra. Mas nao vai ser fimitjue esta terra é para nés sagrada.

Esta agua brilhante que corre nos rios e regatosénapenas agua, mas sim o sangue de nossos
ancestrais. Se te vendermos a terra, teras dedembe ela é sagrada e teras de ensinar a teas filh
gue é sagrada e que cada reflexo espectral ndiétpida dos lagos conta os eventos e as recordagfes
da vida de meu povo. O rumorejar d'agua € a vopail@e meu pai. Os rios sdo nossos irmaos, eles
matam nossa sede. Os rios transportam nossas @abaentam nossos filhos. Se te vendermos nossa
terra, terds de lembrar e ensinar a teus filhosogugos sdo irmaos nossos e teus, e terds dendape

aos rios a afabilidade que darias a um irméo.

Sabemos que o homem branco ndo compreende o nodsod® viver. Para ele um lote de terra é igual
a outro, porque ele é um forasteiro que chega la@@aa noite e tira da terra tudo de que necegsita
terra ndo € sua irma, mas sim sua inimiga, e def®o conquistar, ele vai embora, deixa para 8as o
timulos de seus antepassados, € nem se importbafara terra das méaos de seus filhos e ndo se
importa. Ficam esquecidos a sepultura de seu paieito de seus filhos a heranca. Ele trata sii@, m

a terra, e seu irmédo, o céu, como coisas que psdenompradas, saqueadas, vendidas como ovelha ou

miganga cintilante. Sua voracidade arruinara aelgixando para tras apenas um deserto.

Nao sei. Nossos modos diferem dos teus. A vistauae cidades causa tormento aos olhos do homem

vermelho. Mas talvez isto seja assim por ser o nowrermelho um selvagem que de nada entende.

N&o ha sequer um lugar calmo nas cidades do homantdy Ndo ha lugar onde se possa ouvir 0
desabrochar da folhagem na primavera ou o tiniedas de um inseto. Mas talvez assim seja pouser e
um selvagem que nada compreende; o barulho pasecasinsultar os ouvidos. E que vida é aquela se
um homem né&o pode ouvir a voz solitaria do curiamgode noite, a conversa dos sapos em volta de
um brejo? Sou um homem vermelho e nada compreéhdiadio prefere o suave sussurro do vento a
sobrevoar a superficie de uma lagoa e o cheira@urip vento, purificado por uma chuva do meio-dia,

ou recendendo a pinheiro.
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O ar é precioso para o homem vermelho, porque @slasaturas respiram em comum - 0s animais, as

arvores, o homem.

O homem branco parece ndo perceber o ar que re§pingo um moribundo em prolongada agonia, ele
€ insensivel ao ar fétido. Mas se te vendermosartessa, teras de te lembrar que o ar é precioso pa
nés, que o ar reparte seu espirito com toda aqudaele sustenta. O vento que deu ao nosso bisavé o
seu primeiro sopro de vida também recebe o seunaikuspiro. E se te vendermos nossa terra, deveras
manté-la reservada, feita santuario, como um lagague o préprio homem branco possa ir saborear o

vento, adocado com a fragrancia das flores cangsestr

Assim, pois, vamos considerar tua oferta para campossa terra. Se decidirmos aceitar, farei uma

condicdo: o homem branco deve tratar os animata tixsa como se fossem seus irmaos.

Sou um selvagem e desconhego que possa ser de jeittro Tenho visto milhares de bisdes
apodrecendo na pradaria, abandonados pelo homewobgae os abatia a tiros disparados do trem em
movimento. Sou um selvagem e ndo compreendo comfumn@gante cavalo de ferro possa ser mais

importante do que o bisdo que nds, os indios, nuEa@penas para o sustento de nossa vida.

O que é o homem sem 0s animais? Se todos 0s ardagabassem, 0 homem morreria de uma grande

solidao de espirito. Porque tudo quanto acontes@m@inais logo acontece ao homem.

Tudo esta relacionado entre si.

Deves ensinar a teus filhos que o chdo debaix@®de [#és sdo as cinzas de nossos antepassados; para
gue tenham respeito aos pais, conta a teus filnesagiqueza da terra séo as vidas da parenteta.nos
Ensina a teus filhos o que temos ensinado aos siogse a terra € nossa mae. Tudo quanto fereaa terr

fere aos filhos da terra. Se os homens cospemawadspem sobre eles proprios.

De uma coisa sabemos. A terra ndo pertence ao hoenmomem que pertence a terra disso temos
certeza. Todas as coisas estéo interligados cosamgue que une uma familia. Tudo esta relacionado
entre si. Tudo quanto agride a terra agride osdiltta terra. Nao fé; o homem quem teceu a trama da

vida: ele € meramente um fio da mesma. Tudo o lguizer a trama a si préprio fara.

Os nossos filhos viram seus pais humilhados na@er®s nossos guerreiros sucumbem sob o peso da
vergonha E depois da derrota passam o tempo em efsienenando seu corpo com alimentos
adocicados e bebidas ardentes. Ndo tem grandet@mpi@ onde passaremos 0s nossos Ultimos dias

eles ndo sdo muitos. Mais algumas horas mesmaonuambs e nenhum dos filhos das grandes tribos
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gue viveram nesta terra ou que tém vagueado enepasgibandos pelos bosques sobrara para chorar

sobre os tumulos de um povo que um dia foi tdo sdee cheio de confianga como 0 nosso.

Nem o homem branco cujo Deus com ele passeia exgameomo amigo para amigo pode ser isento do
destino comum. Poderiamos ser irmdos apesar deedama coisa sabemos e talvez o homem branco
venha um dia descobrir: nosso Deus é o mesmo Oalgez julgues agora que o podes possuir do

mesmo jeito como desejas possuir nossa terra; Ampaodes. Ele € Deus da humanidade Inteira e é
igual sua piedade para com o homem vermelho e @imobnanco. Esta terra € querida por ele e causar
dano a terra é cumular de desprezo o seu Criadolpr&ahcos também vao acabar; talvez mais cedo do
que todas as outras racas. Continuas poluindo eaima e has de morrer uma noite sufocado em teus
préprios dejetos.

Porém ao perecerem, vocés brilhardo com fulgorsalds pela forca de Deus que 0s trouxe a este pais
e por algum designio especial lhes deu o dominioesesta terra e sobre o homem vermelho. Esse
destino é para n6s um mistério pois ndo podemogimaacomo sera quando todos os bisdes forem
massacrados os cavalos bravios domados as bremhéleréstas carregadas de odor de multa gente e a
vista das velhas colinas empanada por fios quenfalande ficard o emaranhado da mata? Tera
acabado. Onde estara a aguia? Ira acabar. Reatamdelis a andorinha e a caca; serd o fim da vda e

comeco da luta para sobreviver.

Compreenderiamos talvez se conhecéssemos com mhee sdhomem branco se soubéssemos quais as
esperancas que transmite a seus filhos nas lorajtes e Inverno quais as visdes do futuro que
oferece as suas mentes para que possam formapgipaseq o dia de amanha. Somos porém selvagens.
Os sonhos do homem branco sdo para nés ocultossemm ocultos temos de escolher nosso préprio
caminho. Se consentirmos sera para garantir as/assgue nos prometestes. La talvez possamos viver
0s nossos ultimos dias conforme desejamos. Depei® diltimo homem vermelho tiver partido e a sua
lembranga ndo passar da sombra de uma nuvem a peinda das pradarias a alma do meu povo
continuara vivendo nestas florestas e praias pargeea amamos como ama um recém-nascido o bater

do coracdo de sua mée.

Se te vendermos a nossa terra ama-a como nés amogvProtege-a como nés a protegiamos. Nunca
esquecas de como era esta terra quando dela tgpoase E com toda a tua forca o teu poder e todo o
teu coracdo conserva-a para teus filhos e ama-a 8mus nos ama a todos. De uma coisa sabemos: o
nosso Deus € o mesmo Deus esta terra € por eleaaiath mesmo o homem branco pode evitar o
nosso destino comum.”
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Biase (2005), revela que a interconexdo dinamicéodas as coisas, em nossa era
cientifica, corrobora a emocionante e profunda dadie ecoldgica e espiritual contida na
carta do Chefe Seattle. Lembrando a imagem dad®twosso planeta tirada pela Apolo 8 e o

sentimento ancestral de que somos todos filhosda,Tde Gaia.

“A Terra é a nossa casa € nossa méae, e seus heditanssos irmaos!”
Chefe Seattle

“Somente com compaixdo e reveréncia pela vida e p&neta conseguiremos
impedir a escalada de autodestruicdo ecoldgicaial spue caracteriza o0 momento historico
em que vivemos e atingir uma era de ouro, ondesariaj a fome, a violéncia, a guerra e a
falta de respeito ao ser humano e a natureza sed@icadas, e substituidas por uma Cultura

de Paz.” (BIASE, Francisco Di, 2005).

"Imagine todas as pessoas, vivendo a vida em paz.
Vocé pode dizer que sou um sonhador, mas nao 80ico...
Imagine todas as pessoas, compartilhando o muldo to

Vocé pode dizer que sou um sonhador, mas néo oico."

"Tudo o que estamos dizendo é:
De uma chance a paz."

John Lennon
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13. CONCLUSAO

Apo6s o amplo e abrangente debate sobre os parasligimais e futuros da Educacéo,
motivados por mais que oferecermos reflexdes. Wgessias possiveis, em repensarmos
uma nova forma de ensino, ndo simplesmente subsiitwu descartando os modelos atuais
de ensino, acusando-o de antiquado ou ultrapassads, complementando-o com uma
postura transdisciplinar que unifique as partes, ppssa dialogar e buscar algo em comum
entre diferentes disciplinas e especialidades,rémemdo a compreensdo de um todo maior e
mais complexo do que a mera soma das partes quastituem. Até que seja possivel
culminarmos na tomada e desenvolvimento de uma oconsciéncia na “praxis” envolvida
entre Educacdo, Educadores e Educandos, como sghegdivel para o enfrentamento da

crise planetaria que nos encontramos hoje.

Como temos assistido nesta transicdo de séculoadaGés moderna e globalizada,
foram muitos os avangos trazidos pela ciéncia éh@mmento humano como: linhas de
producdo industrial, internet, telefonia celularveld computadores portateis, xerox, redes
sem fio e wirelles, robds, novos planetas descobeatvancos da medicina, novas drogas para
doencas como AIDS e Céancer entre muitos outroscagarPorém ao mesmo tempo tais
avangos nos trouxeram uma grande inquietacdo emfesiv, novas necessidade e doencas
até entdo inexistentes aparecem, e as vezes mEsebomo um sentido de vazio ou
depressdo sem causa aparente, nos assolam diaatele@da vida moderna. Sentimos ou
percebemos como se algo muito profundo “nosso”efgssrdido ou usurpado com a
fragmentacao do ensino e ciéncia, que de tdo caaple divididas em unidades cada vez
menores de conhecimento e especialidade, nos aomnatienados de uma visdo mais
abrangente da vida e, sobretudo do humano, datisidgee existente por detras da

“mascara”’ de objetividade e racionalidade cierdific

Este sentimento traz a tona o paradoxo citado ggaEMorim e 0 seu pensamento da
complexidade. Vivemos hoje o desafio e paradoxespecialista que sabe muito sobre pouco

ou quase nada, e o do Generalista que sabe poo@@Emuito e o0 todo existente, e na visao
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do pensamento complexo precisamos de ambos integrpdis na generalizacdo se perdem

as partes e na especializagéo se fragmenta unmngexistente.

Deste estado de coisas € que resulta a importdeaiana proposta transdisciplinar no
ensino, pois obviamente ndo é possivel se obterdadnhecimento do mundo em uma unica
pessoa, mas o didlogo aberto de descobertas srdreas a se conhecer, € uma meta possivel
de alcancarmos. O que € de extremo enriquecimemgogciéncia, vida e pessoas que deste

processo participem.

Nos esquecemos do nosso papel no cosmos, e ra@eitaquilo que de melhor
possuiamos para contribuir com o estudo e desematto da ciéncia, nada menos do que a
nossa propria humanidade foi perdida com o atuabdoécientifico, que se preocupa em
estudar apenas os objetos, se esquecendo da exisiénsujeito por detras das descobertas
cientificas, que tornam a nés inteligiveis os aljetstudados e do impacto em nossas vidas,
ou mesmo do “Ethos” da ética envolvida a cada m@sgoberta.

N&o podemos mais contribuir com uma ciéncia ou aghe que levem em
consideracdo apenas um tipo psicologico ou fungdqujza como a razao, rejeitando as
demais fun¢des psiquicas enunciadas pelo famosgai&sa Car Gustav Jung, que além da
razao utilizada na ciéncia também fazem parte gotsle sua analise: a emocao, intuicao e
sensacdo. Desconsiderarmos isso, € incorre no discitagmentar o “Humano e o Ser”
construindo uma realidade apenas parcial e objetiva visdo unifocada e unidimensional de

mundo, que desconsidera a holistica do todo ensel@dnexao com as partes envolvidas.

Sem o “holos” ou totalidade, recebemos um conhedinacompleto. J& que pelas
teorias atuais da ciéncia que incorpora as idéiatsa" e “trans” disciplinares como as
ciéncias da terra, ecologia e cosmologia, atuaodestdentro de sistemas de realidade mais
complexos e interligados, em multiplas realidadengensdes, as quais ndo somos capazes

de perceber com 0s nossos sentidos usuais de @atiacile vigilia (estado desperto).
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Porém uma ciéncia e educacdo que fosse para aleémptasse o sufixo “trans”
teriamos uma Ciéncia Transpess@l para além da pessoa ou eggue na pratica do
ensino é uma Transpedagogia, que reconhece odgystfaz a ciéncia, e que 0s objetos nao
podem ser separados do Sujeito que os percebssiicla Uma Transpedagogia se preocupa

para além dos conteudos transmitidos, com a foronédgdumano integral e valores.

Com a compreensdo e vivéncia da totalidade a pddirdesenvolvimento e
sensibilizacdo da percepcdo com algumas das técjicaomentadas como visualizacbes
criativas, respiracdo e relaxamento, entre outras witadas ao longo deste trabalho, que

permitiriam aos Educadores uma nova forma de transntonhecimento.

Tal como a filosofia que em seus primérdios nagadiade grega, era preocupacao do
Estado a “Paidéia” uma formacéao globalista em egiaaara além do geral, responsavel por
uma formagéo cidadd e humana da crianca, estimaan desenvolvimento de virtudes.
Esta € também a missdo da Transpedagogia favoreneensino baseado em valores
humanos, para formar pessoas e cidaddes melharesaipam posicionar-se no cosmos e

contribuir com o planeta e todos os seres “pariel® inseridos.

Portanto ao falarmos e propormos uma Transpeda@agup estamos indo além, de
propor a possibilidade do didlogo aberto entreraasado conhecimento humano e ciéncias,
advindos das idéias transdisciplinares comentadagnda atravessando essas, quando
afirmamos que o mais importante € a formac¢do hurdan8ujeito que faz a Ciéncia, em
conhecer-se a si mesmo e o ambiente que o cerea @¢ desenvolver uma visdo sistémica
gue permita tal como dito por Freire torna-lo comsie de sua incompletude, e por isso

mesmo capaz de continuamente aprender e encorgear mosicionamento N0 COSMOS.

Uma educacédo transpedagodgica, com tudo o que foiséx € capaz de possibilitar e
formar uma humanidade integrada e melhor, capaesi@ver a crise planetaria que nos
encontramos, desprovidos do “ethos” e engendradlasfiagmentacédo do saber. Levarmos a
cabo uma transpedagogia, é enriquecer uma ciénaana antiguidade era mais do que uma

ciéncia era também uma filosofia, arte e religi@alientando que ao falarmos em religido,
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estamos falando em uma expresséao de religiosidadeee carater universal e espiritualista,
de comum acordo aos crentes de diferentes tradicés® um propdsito transcendente a ser
alcancado. Sem ignorarmos o fato do preconceitembe da ciéncia para com a religido, que
se desvencilharam recentemente em nossa histérgaein ainda guarda um profundo rancor
pela perseguicdo sofrida durante a Idade Médiainéaapresente na memdéria coletiva
humana. Cuja objetividade extremada, seria umadatenrompimento radical com as raizes

de onde um dia nasceu e que ainda permanece eosmos3nscientes.

N&o podemos nos esquecer do Filésofo e SocidlogitleEBurkheim, que via na
ciéncia apenas uma forma mais perfeita e acabadaigéio. Nado podemos desconsiderar o
relato de Grandes Cientistas, como o Fisico datiRieade Albert Einstein e o seu
Pandeismo de que Deus precede o Universo, senda orimdor e, a0 mesmo tempo, sua
Totalidade. Mesmo as idéias de Jung e Maslow solraigido” ou “espiritualiadade” serem
uma necessidade humana, tal como uma pulsdo auanse conectam perfeitamente a estas

idéias.

O que por fim nos leva as seguintes conclusGegudea ciéncia € provisoria e nao
infalivel, que mesmo as ciéncias naturais comoripio de incerteza de Heisemberg, ndo
foram mais as mesmas ao constatar-se tal incatpasir dos estudos da mecanica quantica
gue afirma entre outras coisas, o0 comportamentertmalos atomos quando observados,
cujos elétrons se manifestam de forma nao linedea&oria, ora como ondas (ou energia) e
ora como particulas (ou matéria). Acabando porloev@nar o pensamento classico de
ciéncia, até entdo dominante pela “mecéanica ckiisgia fisica de Newton, cujas leis

“naturais” eram até entdo deterministas e infadiveimo a gravidade.

Abordagens cientificas e holisticas como a traggulisaridade e a transpedagogia
sdo perfeitamente aplicAveisom a preparacdo e sensibilizacdo adequada dosaslhwes)
em qualquer nivel do Ensino Basico ao Supeftmm as devidas adaptacfes para cada
publico) em paralelo ao ensino “tradicional”, como “praxpgra educadores “visionarios”
dispostos a romperem com “status quo” do paradigeveaoniano-cartesiano (mecanicismo
classico da fisica) na ciéncia e educagdo, entna@dess em realizar esta travessia e embarcar
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nesta grande jornada heroica de descobertas elestobertas, rumo ao desenvolvimento de

uma nova consciéncia de si mesmo e do “desperatadonsciéncia em seus educandos.

Portanto, esperamos que este trabalho sirva detprojturo ou mesmo de orientacéo
para educadores, dispostos a revolucionarem a opietpal de ensino atual, presente na
maioria das escolas, cuja aplicacao apesar de egepl permeada por paradoxos, como 0
pensamento de Edgar Morin e a Transpedagogia almwdadimensao da Espiritualidade na
Educacéao, calcada em Valores Humanos de caratatigia, ecuménico e universal proposta
por Mani Alvarez. Que ao final valem a pena poesemplantados pelos beneficios mutuos

aqui comentados.
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